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ABSTRACT: The research on family issues undertaken on the basis of philosophy, history,
psychology, sociology and pedagogy allows not only for an interdisciplinary view of the family in
the context of its place within other social structures, but also the perception of the dynamics of the
mentioned community in changing socio-political and cultural conditions. Unfortunately, in the
modern era, the space of the family functioning of the unit, guaranteeing safety, which is the source
of satisfying the needs, stimulating the development of personality, is in contact with numerous
threats. The phenomenon of lonely motherhood is an increasingly common phenomenon nowadays,
it is often also perceived as negatively affecting the child's development. This article is aimed at
presenting the most important causes and approaches of single motherhood and its support in the

aspect of social work.
KEYWORDS: family, motherhood, social work, child development

WPROWADZENIE

Zainteresowanie rodzing réznych dyscyplin naukowych $§wiadczy o jej randze i znaczeniu w
spoteczenstwie. Podejmowane na gruncie filozofii, historii, psychologii, socjologii i pedagogiki
badania nad problematyka rodziny pozwalaja nie tylko na interdyscyplinarne spojrzenie na rodzine
w konteks$cie jej miejsca w obrebie innych struktur spotecznych, ale takze dostrzezenie dynamiki
wymienionej wspolnoty w zmieniajacych si¢ warunkach spoteczno-politycznych i kulturowych.
Niestety w dobie wspoélczesnej przestrzen rodzinnego funkcjonowania jednostki, gwarantujaca
bezpieczenstwo, bedaca zroédtem zaspokojenia potrzeb, stymulujgca rozwoj osobowos¢ styka si¢ z
licznymi zagrozeniami. Zjawisko samotnego macierzynstwa jest zjawiskiem coraz bardziej
powszechnym w obecnych czasach, czgsto postrzegane jest rowniez jako negatywnie rzutujgce na
rozw6j dziecka. Niniejszy artykut ma na celu przyblizenie najistotniejszych przyczyn i ujeé

samotnego macierzynstwa oraz jego wsparcie w aspekcie pracy socjalne;.

RODZINA

Podstawowa grupe spoteczng, ktorej gldéwnag funkcja jest wychowywanie, stanowi rodzina.
To w niej tworza si¢ wiezi uczuciowe, ktdre zwigzane s3 z zaspokojeniem potrzeb przede
wszystkim emocjonalnych, takich jak bezpieczefstwo, mito§¢ czy akceptacja. Zaburzenia w zyciu
rodzinnym silnie wptywaja na rozwoj dziecka, a w szczegolnosci na jego stan psychiczny.
Niezaspokojenie ktorej§ z nich powoduje u dziecka lgk i niepewno$é. Zyjac w atmosferze
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konfliktow 1 napie¢, utrwala taki wzorzec, nasladujac postawy dorostych. Uczac si¢ zachowan
negatywnych, dziecko ma trudnosci w przystosowaniu si¢ do norm spotecznych i nawigzywaniu

kontaktoéw interpersonalnych.

Wszelka dysfunkcyjnosé rodziny ma wplyw na cale zycie dziecka, jego stosunek do innych oraz do
samego siebie. Rodzina jest naturalnym s$rodowiskiem wychowawczym w odréznieniu od
sztucznego, takiego jak szkota. Kazda rodzina preferuje inny styl wychowania. Jego wybor zalezy
od wielu czynnikéw m.in. od fazy rozwoju dziecka, jego potrzeb, mozliwosci, stanu zdrowia,
osobowosci, ale przede wszystkim od pogladow rodzicow. Styl wychowania wyraza si¢ w
okreslonym, dosy¢ stalym stosunku wychowawcy do wychowanka (rodzica do dziecka), w
metodach postepowania, a takze w sposobie egzekwowania natozonych nan obowigzkow. Rodzice
ksztattuja swoj poglad na wychowanie potomstwa gtownie na bazie wlasnych dos$wiadczen
wyniesionych ze swoich macierzystych rodzin, ale takZze na bazie obserwacji stosunku rodzice -
dzieci w innych rodzinach. Zdarza si¢ réwniez, ze rodzice ksztattujg swdj styl wychowania na
podbudowie teorii np. studidow pedagogicznych, psychologicznych, czy odpowiedniej prasy i

literatury.

Zbigniew Tyszka okreslit rodzing jako ,,zbiorowos$¢ ludzi powigzanych ze sobg wigzig malzenstwa,
pokrewienstwa, powinowactwa lub adopcji" (Tyszka, 1974, s. 74). W podobny sposéb zdefiniowat
rodzing Zbigniew Zaborowski, okreslajac ja jako ,.grupe naturalng oparta na zwigzkach krwi,
matzenstwa lub adopcji" 1 podkreslajac, iz jest to grupa o charakterze wspolnoty, ktorej podstawowa
funkcja jest utrzymanie cigglosci biologicznej spoleczenstwa (Zaborowski, 1980, s. 14). Wedtug
Leona Dyczewskiego rodzina jest podstawowym S$rodowiskiem biologicznego i duchowego

rozwoju cztowieka (Dyczewski, 1944, s. 11).

Trudnosci w jednoznacznym zdefiniowaniu rodziny wynikaja z duzej r6znorodnosci jej form,
ciaglych przemian zachodzacych w jej zyciu oraz z wielo$ci dyscyplin naukowych zajmujacych sie
ta problematykga. Jednak nalezy zauwazy¢, 1z definicje te nie wykluczaja si¢ wzajemnie, ale jedynie
uzupetniajg, dajac pelniejszy obraz tego naturalnego s$rodowiska wychowawczego,
charakteryzujacego si¢ swoistymi cechami i sobie tylko wtasciwg strukturg. Ich autorzy podkreslaja

znaczenie tak waznego czynnika decydujacego o trwatosci rodziny, jakim sg wigzi aczace ich
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cztonkow oraz zgadzajg si¢ jednomyslnie, i1z rodzina ma wobec innych grup spotecznych znaczenie

decydujace w wychowaniu mtodego pokolenia.

Jednym z wazniejszych atutéw decydujgcych o przewadze rodziny nad innymi srodowiskami jest
bardzo wczesne, juz od momentu urodzenia si¢ dziecka, rozpoczgcie jej oddziatywania (Mazur,
2007, s. 238). Rola rodziny jako $rodowiska wychowawczego nie ogranicza si¢ tylko do wezesnych
lat zycia dziecka, nie konczy si¢ nawet wtedy, gdy dziecko jest juz samodzielne, czy tez zaktada
whasng rodzing. Swiat Zycia rodzinnego otacza cztowieka i trwa przez cate zycie. ,,W $rodowisku
rodzinnym tworzg si¢ podstawowe cechy osobowosci jednostki. W pdzniejszym wieku osobowo$¢

moze ulega¢ r6znym modyfikacjom, ale jej istota nie zmienia si¢" (Jarmoch, 1999, s. 192).
PODSTAWOWE ZADANIA RODZINY

Ze stylem wychowania tgcza si¢ postawy rodzicielskie. Psycholodzy przyjeli definicje postawy
rodzicielskiej jako tendencji do zachowania si¢ w specyficzny sposéb wobec jakiej$ osoby, sytuacji
czy problemu. Aby dobrze petni¢ role rodzicielskie, trzeba mie¢ do nich pozytywny stosunek. Wiele
czynnikow ksztaltuje 1 utrwala pozytywny lub negatywny stosunek rodzicow do dziecka. Postawy
w stosunku do dziecka zaczynaja si¢ ksztaltowac jeszcze przed jego urodzeniem. Do witasciwych

postaw nalezy:

- Postawa akceptujaca — to okazywanie dziecku sympatii, aprobaty, przyjmowanie dziecka takim
jakie ono jest, w wypadku ztych zachowan — krytykowanie ich, poznawanie i zaspakajanie potrzeb
dziecka. Sprzyja ksztattowaniu zdolno$ci do tworzenia trwatej wigzi emocjonalnej, do wyrazania
uczu¢, odwagi, checi pomocy.

- Postawa wspotdziatajagca — dobro dziecka jest tu warto$cig pierwszoplanowa, aktywnos$¢ w
nawigzaniu wzajemnych kontaktéw, angazowanie dziecka w sprawy domu — dostosowanie do
wieku. Rozwija ufno$¢ zadowolenie z rezultatow pracy, wytrwatos¢, umiejetnos¢ wspotdziatania i
podejmowania zobowigzan.

- Postawa uznajaca prawa dziecka - uznanie praw dziecka, bez przeceniania i niedoceniania jego
roli, pozwalanie na postgpowanie na wlasng odpowiedzialno$¢, delikatne kierowanie dzieckiem —

stosowanie wyjasniania 1 tlumaczenia, wyjasnianie 1 uzasadnianie stawianych wymagan i
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stosowanych kar. Uczy lojalnosci, solidarnosci w stosunku do innych cztonkéw rodziny, tworczej
postawy.

- Postawa dawania dziecku rozumnej swobody - Rodzice wraz z wiekiem dajg dziecku wigcej
swobody, umiejetnos¢ utrzymania autorytetu i kierowania dzieckiem w pozadanym zakresie,
rozumna troska o zdrowie i bezpieczenstwo, obiektywizm w ocenie grozacego niebezpieczenstwa.
Daje dziecku umiejetno$¢ wspotdziatania z rowiesnikami, uspotecznienie, pomystowos¢, bystrosé i

wytrwatos¢ (Ziemska, 1970, s. 60).

Rodzina jako podstawowa grupa spoleczna, instytucja i $rodowisko wychowawcze, wypetnia
istotne funkcje. W bogatej literaturze dotyczacej problematyki rodziny mozna znalezé¢ rozne
klasyfikacje funkcji rodziny, réznigce si¢ liczbg wymienianych zadan, zasadami podziatu, uzyta
terminologia i sposobem opisywania. Ze strukturg rodziny $cisle wigza si¢ funkcje rodziny, poprzez
ktére rozumiemy cele, do ktorych zmierza zycie i dzialalno$¢ rodziny oraz zadania, jakie petni na
rzecz swych cztonkow, zaspokajajac ich potrzeby, ale tez i potrzeby spoteczenstwa, oczekujacego
od rodziny dobrze przygotowanych i bezkonfliktowo wiaczajacych si¢ w zycie spoleczne
obywateli. Funkcja oznacza zatem dziatalno$¢ kierowana na okre$lony cel, kontynuowang w
ramach danej struktury spotecznej badz dla podtrzymania danej spotecznosci w jej stanie

normalnym. Rzeczg konieczng jest wyodrebnienie co najmniej dziesigciu funkcji rodziny. Wedlug

Z. Tyszki sa to nastgpujace funkcje:

1. Funkcje biopsychiczne ( prokreacyjna, seksualna);

2. Funkcje ekonomiczne ( materialno — ekonomiczna, opiekunczo-zabezpieczajaca);

3. Funkcje spoteczno-wyznaczajace (klasowa, legalizacyjno-kontrolna);

4. Funkcje socjopsychologiczne (socjalizacyjna, kulturalna, rekreacyjno-towarzyska, emocjonalno-

ekspresyjna) (Tyszka, 1974, s. 114).

Funkcje rodziny ulegly ,treSciowym przeobrazeniom wspodtczesnych rodzin polskich. Zmianie
ulegla przede wszystkim hierarchia wartosci tych funkcji, zakres oraz ich wewnetrzna struktura, w
ramach ktorej jedne elementy zanikaja, drugie natomiast zyskuja na znaczeniu". Z uwagi na zadania
1 funkcje, jakie spelnia rodzina jest ona podstawa istnienia spoteczenstw; jest zrodtem, ktore
zabezpiecza cigglos¢ pokoleniowg spoteczenstw. SzczegoOlnie z uwagi na funkcje prokreacyjng, a

takze funkcj¢ socjalizacyjng i wychowawcza rodzina zapewnia ciggtos¢ biologiczng spoteczenstw. |

5



Modern Social Science Journal - Theory and Good Practice

nie chodzi tu tylko o pewne kontynuacje zycia duchowego, kulturalnego, ale o to, ze rodzina jest
no$nikiem tradycji i wartos$ci, ktore sg przekazywane z pokolenia na pokolenie (Dabrowska, 2005,

s. 115).

RODZINA SAMOTNEJ MATKI
JAKO SRODOWISKO OPIEKUNCZO - WYCHOWAWCZE

Matka samotng nazywa si¢ w literaturze pedagogicznej kobiete, ktora samotnie wychowuje 1
opiekuje si¢ wilasnymi dzie¢mi/dzieckiem. Przyczyny samotnego macierzynstwa nie da si¢
wytlumaczy¢ wylacznie rozwodem lub $miercia me¢za, poniewaz wiele kobiet decyduje sie
swiadomie na taka rodzing. Stale zwigksza si¢ liczba kobiet, ktore pragng wychowywac dziecko —
wlasne lub zaadoptowane bez udzialu partnera.(Matyjas, 2008, s. 220) W ujeciu K. Pospiszyl
rodziny samotnych matek sa niekompletne, dzieci pozbawione mozliwo$ci obcowania i kontaktu z
ojcem tracg najwazniejsza dla nich potrzebe bezpieczenstwa a co za tym idzie nie potrafig okresli¢
»wzoru” ojca, co powoduje trudnosci w pozniejszym funkcjonowaniu. Jego zdaniem ,, kobieta
samotna, zdana najcze$ciej na kontakt wylacznie z dzieckiem, staje si¢ bardziej podatna na

zatamania psychiczne, depresje” (Pospiszyl, 1986, s. 11-18).

W samotnym macierzynstwie wyrdznia si¢ rézne kategorie rodzin samotnych matek.

Najstarszym okresleniem samotnych matek sa:

« Panny — kobiety zazwyczaj pozostajace z wyboru samotnymi matkami,

« Wdowy- nastepstwo $mierci wspotmalzonka: naturalnej lub losowej,

« Rozwodki — odchodzace od mezow z roznych przyczyn (Kawula, 2005, s. 116).

Inna, nowsza klasyfikacje samotnych matek przedstawiaja M. Ractaw — Markowska, A. Srodon, M.

Rymsza, wyrdzniajac:

- Samotne macierzynstwo z ,wyboru” — tworza je kobiety w S$rednim wieku z wyzszym
wyksztatceniem, aktywne na rynku pracy, z pewnym doswiadczeniem zawodowym. Decyzja o
samotnym wychowywaniu dziecka u tej grupy kobiet powstata w pelni §wiadomie i w sposdb
niewymuszony. W opinii autoréw znaczng cze$¢ tej grupy kobiet stanowig kobiety rozwiedzione.

- Kobiety niezalezne finansowo i zawodowo decyduja si¢ na samotne macierzynstwo, gdyz czuja
si¢ w pelni warto$ciowe 1 zdolne do tego, aby zapewni¢ dziecku wszelkie mozliwe warunki do

wszechstronnego rozwoju (Ractaw — Markowska, Srodon, Rymsza, 2001, s. 103).
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- Samotne matki z ,,przypadku” — tworzg je zazwyczaj kobiety mtode z najnizszym wyksztatceniem
; najwyzsze wyksztatlcenie jakie posiadaja to zasadnicze zawodowe, ale bez odpowiednich
kwalifikacji 1 do§wiadczenia zawodowego. Grupa samotnych matek ,,z przypadku” charakteryzuje
si¢ dos¢ biernym stylem zycia, ktory manifestuje si¢ brakiem aktywnos$ci, samodzielnosci,
odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje, niezdecydowaniem, unikaniem jakiegokolwiek
dzialania, roszczeniowa postawa wobec $wiata poprzez przyjmowanie pomocy 1 Srodkéw
finansowych z opieki spolecznej a zaniechanie wlasnej aktywnosci zawodowej. Opisywane kobiety
moga prowadzi¢ styl zycia ,,przyjacielsko-rodzinny”, ale tez ,,jednostkowy” zorientowany na
wlasne potrzeby i ogolnie pojete ,przetrwanie”. Jest to sprawa indywidualna i nie nalezy jej
uogoélnia¢ (Ractaw — Markowska, Srodon, Rymsza, 2001, s. 105- 107).

,hie calkiem” samotne macierzynstwo — sg to tworzone gospodarstwa domowe przez samotne
matki i osoby trzecie (Matyjas, 2008, s. 221). Sg to kobiety bardzo mtode ale rowniez dojrzate,
panny, wdowy, posiadajace jedno lub wiecej dzieci. Gospodarstwa prowadzone w powyzszy sposob
sg jak dotad najmniej poznane i zalicza si¢ je do tzw. ,,innych gospodarstw domowych”. Dzigki
temu, ze kobieta mieszka z innymi osobami jej poczucie osamotnienia zmniejsza si¢ a §wiadomos¢é

,»Wspolnego budzetu” utatwia kobiecie zaspokojenie podstawowych potrzeb materialnych.

Sposrad catego katalogu potrzeb najwazniejsza dla matego dziecka jest niewatpliwie potrzeba bycia
kochanym przez rodzicow. Mito$¢ rodzicielska wplywa na stabilny rozwoj sfery emocjonalnej
dziecka, ksztaltuje osobowo$¢ oraz powoduje u niego poczucie wszechobecnego szczescia. Dla
dziecka bowiem niezmiernie wazna, a moze najwazniejsza, jest mitos¢ matki (Maciarz, 2004, s. 9).

,Opieka matki jest koniecznym warunkiem zycia, bez niej dziecko skazane jest na $mier¢. (...).

Dlatego pierwsze sygnaty lekowe, powstaja w zwigzku z zagrozeniem utraty Srodowiska
macierzynskiego, a wiec gdy np. mate dziecko zostawi si¢ samo, w ciemnosci, gdy nagle ujrzy ono
obce twarze, gdy nie widzi matki, jego krzyk jej nie przywotuje” (Kepinski, 1997, s. 143). Kontakt
w sensie emocjonalnym mi¢dzy matkg a dzieckiem, jak juz wcze$niej wspomniano, wptywa na
osobowos¢ dziecka. Bardzo wazny jest rodzaj relacji miedzy nimi. Aby dziecko prawidtowo si¢
rozwijatlo matka musi zajmowac si¢ nim w sposob trwaly, systematycznie opiekujac si¢ nim,
opierajagc si¢ na bliskich relacjach, $cistych uczuciach. Dziecko powinno takze czué sie
akceptowane, niezaleznie od tego jakie jest (Filipczuk, 1981, s. 42). Bezwarunkowos¢,

wszechobecnos$¢ 1 stalos¢ mitosci macierzynskiej warunkuje prawidtowy rozwdj dziecka we
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wszystkich aspektach, sprawia, ze dziecko czuje si¢ w pelni bezpieczne 1 akceptowane. Brak wyzej
wymienionych czynnikow prowadzi do choroby sierocej, powoduje regres w rozwoju fizycznym i
emocjonalnym dziecka a takze zaburza kontakty spoteczne z innymi ludZmi (Braun — Gatkowska,
1990, s. 65). Rola matki przektada si¢ na cale zycie jej dziecka, nawet wowczas gdy juz si¢

usamodzielni. To mama jest tzw. ,,opiekunka domowego ogniska” i kieruje zyciem rodziny.

W dzisiejszych czasach termin ,,samotne macierzynstwo” zostaje powoli zastepowany okresleniem
,rodzina monoparentalna” (Slany, 2002, s. 19). Powstanie takiej rodziny zalezy od r6znorodnych
czynnikow takich jak: rozwdd rodzicow, separacja, $mier¢ rodzica/wspOtmatzonka czy cigza

pozamalzenska.

DZIECKO W ZYCIU SAMOTNEJ MATKI -
TRUDNOSCI WYCHOWAWCZE, OPIEKUNCZE, MATERIALNE I PSYCHICZNE

Samotne matki w swoim zyciu musza zmagaé si¢ z szeregiem problemoéw wychowawczych i
egzystencjalnych z zdwojong sitg ze wzgledu na owa samotno$¢. Ilos¢ i zakres problemoéw wzrasta
gléwnie u tych kobiet, ktore nie mogg liczy¢ na wsparcie i pomoc najblizszych oséb. Problemy
rodziny monoparentalnej spadajg na barki samotnego rodzica, a ich skutki dotycza rodziny. Matka
samotnie wychowujaca dziecko musi sama podejmowac réznorodne decyzje, zwigzane miedzy
innymi z naukg szkolng dzieci, dalszym ich ksztalceniem, ale tez z zabezpieczeniem finansowym
rodziny oraz wlasnym zyciem osobistym. Taka sytuacja zyciowa moze powodowac czgste stany
depresyjne matek, poczucie osamotnienia, bezsilno$ci wobec klopotow, ale takze niedostatek
materialny czy niemozno$¢ osiggni¢cia awansu spolecznego. Wymienione obciazenia psychiczne
kobiet rzutuja na nieprawidtowosci w opiece 1 wychowaniu dzieci. Kobiety pracujagce zawodowo ze
wzgledu na niewielkg ilo$¢ wolnego czasu przezywaja dylemat na co tak naprawde powinny
poswigci¢ wolny czas po pracy: na zajmowanie si¢ gospodarstwem domowym czy zaspokojenie
potrzeb dziecka, zwlaszcza potrzeby kontaktu z rodzicem. Samotne matki maja tendencje do
perfekcjonizmu, uwazaja, ze poradza sobie doskonale we wszystkich sprawach domowych, totez

czesto zaniedbuja potrzeby dziecka, cho¢ w ich zamysle robig wszystko dla dobra dziecka.
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Zdaniem A. Maciarz problemy z jakimi zmaga si¢ w swoim zyciu samotna matka mozna podzieli¢
na kilka kategorii (Maciarz, 2004, s. 27):

- Trudno$ci materialne — klopoty natury finansowej u kobiety samotnie wychowujacej dziecko
wigzg si¢ gtdéwnie z tego powodu, Ze nie ma przy niej partnera, na ktorego wsparcie mogtaby liczy¢.
Jest skazana na siebie i to ona jedyna musi wzig¢ na siebie ci¢zar utrzymania rodziny. Niekiedy
dzieciom samotnych matek przyznane sa droga sadowna alimenty, ktorych wielkos$¢ jednak jest
nieproporcjonalna do potrzeb rozwojowych dziecka.

- Trudno$ci psychiczne - kobieta, ktéra nie otrzymuje emocjonalnego wsparcia ze strony meza,
partnera trudniej radzi sobie z problemami psychicznymi. Kobiety opuszczone przez mezow,
opuszczone przez partnerow czy oplakujace $mier¢ meza czgsto przezywaja problemy natury
psychicznej ze zdwojong sitg : popadaja w depresj¢, zamykaja si¢ w sobie, izolujg spotecznie, czuja
si¢ winne zaistnialej sytuacji. Bez wsparcie innych osob trudno samotnej kobiecie poradzi¢ sobie z
takimi problemami, ktore przysltaniaja codzienne Zzycie i zaburzaja funkcjonowanie. Kobieta
samotna popada w frustracj¢ z powodu niezaspokojenia potrzeb emocjonalnych, seksualnych, co
pogarsza jej nastrdj. Niektore samotne matki zamykaja si¢ na wszelkie kontakty towarzyskie z
innymi ludzmi, inne natomiast nieustannie poszukuja nowych partnerow, by zapetni¢ pustke po
starcie ukochanej osoby. Zaniedbuja tym samym wlasne dzieci niepo§wigcang im wystarczajaco
duzo czasu (Maciarz, 2004, s. 30 — 31).

- Trudnosci opiekuncze — trudno$ci opiekuncze wynikaja gldwnie (podobnie jak pozostate) z braku
wolnego czasu kobiety pochtonigtej praca zawodowa, czgsto dorabiajacej po pracy. Matka
wracajaca pozno z pracy nie ma czasu, czasem nawet ochoty na zabawg z dzieckiem, wykonywanie
wspolnych zaje¢. Coraz wicksza liczba kobiet samotnie wychowujacych dzieci, zwtaszcza tych
wyksztatlconych ciagle inwestuje w wiasne samodoskonalenie majac nadziej¢ na poprawe
warunkow ekonomicznych rodziny. Wigze si¢ to oczywiscie z ograniczeniem czasu jaki matka
zdolna jest poswieci¢ codziennie dziecku.

- Trudno$ci wychowawcze — trudno$ci wychowawcze czgsto wigza si¢ z trudnosciami w pelnieniu
funkcji opiekunczych 1 wynikaja z braku wsparcia osoby bliskiej. Ojciec w rodzinie kojarzy si¢ z
wiekszg stanowczoscig, konsekwencjg w dziataniu, co nie zawsze jest domeng matki. Wychowanie
dziecka i jego rozwoj fizyczny, psychiczny, spoteczny, emocjonalny w rodzinie samotnej matki jest
ubozszy niz rozwdj dziecka w rodzinie petnej. Wynika to przede wszystkim z nieobecno$ci ojca w
rodzinie, od ktorego dziecko rowniez uczy si¢ wartosci, norm spotecznych, okreslonych zachowan i

form postepowania. Ojciec jest dla dziecka autorytetem w roOwnym stopniu jak matka lecz
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przekazuje dziecku zupetnie inny system wartosci, dziecko obserwuje 1 uczy si¢ zachowan
typowych wylacznie dla mezczyzny — ojca (Witczak, 1987, s. 63). Dzieci wychowujace si¢ w
rodzinach niepelnych, szczegdlnie rozbitych na skutek np. rozwodu czgsciej sprawiaja klopoty
wychowawcze niz dzieci z rodzin pelnych. Wynika to gléwnie z niezaspokojenia ich potrzeb
rozwojowych i zaklocenia wlasnej tozsamos$ci. Zdarza si¢, ze dzieci nagle staja si¢ nerwowe,

reaguja w sposob agresywny, sg uparte i nieustepliwe (Maciarz, 2004, s. 31).

WSPARCIE SAMOTNEGO RODZICIELSTWA
W ASPEKCIE PRACY SOCJALNEJ

Samotne rodzicielstwo jest niewatpliwie sytuacjg trudng, ktéra w swietle obowigzujacych w Polsce
regulacji prawnych wymaga udzielenia pomocy ze strony panstwa. Zgodnie z art.71 Konstytucji
Rzeczpospolitej Polskiej ,,rodziny znajdujace si¢ w trudnej sytuacji materialnej i spotecznej
zwlaszcza wielodzietne 1 niepeine, majg prawo do szczegolnej pomocy ze strony wiadz publicznych

(Konstytucja RP, art. 71).

Niezaleznie od roznych interpretacji rodziny w sytuacji zagubienia spotecznego pierwszym
miejscem wsparcia rodziny jest instytucja pomocy spotecznej w ktorej pracownik socjalny
wypehnia istotng role. Nie tylko buduje catoksztalt pomocy w ramach wsparcia spotecznego, ale
nader czesto wplywa na usamodzielnienie si¢ jednostki, rodziny (Lulek, 2012, s. 190). Pierwszym
jednak etapem podejmowanych dzialan przez pracownika socjalnego jest postawienie diagnozy w
zakresie badanej trudnosci czy problemu. Jedynie wlasciwie i profesjonalnie postawiana diagnoza
implikuje caty sukces pomagania. W tym kontekscie rodzina otrzymujaca wsparcie jest zalezna od
wlasciwych dziatan pracownika socjalnego. Znajdujac si¢ na marginesie spolecznym, doznaje
upokorzenia a nawet dyskryminacji. Moga temu zapobiec $wiadczenia uzyskiwane za sprawg pracy

socjalnej, ktore sg czesto jedyng ,,pomocng dionig”.

Rodzina jako podmiot pracy socjalnej jest innym obiektem $wiadczen pomocowych niz jednostka.
O wiele tatwiej jest zdiagnozowac trudng jej sytuacje niz sytuacje jednostki. W przypadku rodziny
fatwiej tez jest okresli¢ cele pomocy, angazuje si¢ bowiem ona catkowicie, wraz ze wszystkimi jej
cztonkami. Cele te mogg by¢ dorazne, dtugoterminowe, konkretne, bardziej ogdlne. W ten sposéb,

diagnozujac rodzing, rozwigzujac wyraznie wyodrgbnione problemy, pracownik socjalny wptywa
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na inne obszary jej funkcjonowania. Aby zdiagnozowac cele rodziny, pracownik socjalny zadaje jej
szereg pytan, ktore dotycza nadziei, oczekiwanych celow i jej preferencji. W ten sposéb dociera on
po czeSci do calej struktury rodziny, ona bowiem w istotny sposob wplywa na wiasciwe

funkcjonowanie jednostek (Kluz, Mtynski, 2005, s. 104- 105).

W ramach wsparcia spolecznego pracownicy socjalni realizujagc zadana i1 cele na poziomie
instytucjonalnym przyznajg swoim podopiecznym roznego rodzaju zasitki. W pomocy spolecznej
ustawodawca wskazuje na cztery rodzaje §wiadczen: pieni¢zne i niepieni¢zne oraz rodzinne i
opiekuncze. W zakres zasitkoOw pienieznych zalicza si¢:

1) zasitek staly - przystuguje osobie catkowicie niezdolnej do pracy z powodu wieku lub
niepetnosprawnosci, zar6wno gospodarujacej samotnie, jak 1 pozostajacej w rodzinie.

2) zasitek okresowy- to $wiadczenie z pomocy spotecznej przystugujace w szczegdlnosci ze
wzgledu na dlugotrwala chorobg, niepetnosprawnos¢, bezrobocie, mozliwo$¢ utrzymania lub
nabycia uprawnien z innych systeméw zabezpieczenia spolecznego. Przystuguje osobie lub
rodzinie, ktérej dochdd jest nizszy od ustawowego kryterium dochodowego

3) zasitek celowy - przyznawany jest w celu zaspokojenia niezbe¢dnej potrzeby bytowej] w
szczegollnosci na pokrycie czgsci lub catosci kosztow zakupu zywnosci, lekéw 1 leczenia, opatu,
odziezy, niezbednych przedmiotéw uzytku domowego drobnych remontow czy napraw w

mieszkaniu (Kluz, Mtynski, 2005, s. 106).

Praca socjalna $wiadczona jest na rzecz poprawy funkcjonowania osob i rodzin w §rodowisku
spotecznym. Prowadzona jest z osobami lub rodzinami w celu rozwinigcia lub wzmocnienia ich
aktywnosci 1 samodzielnosci zyciowej ze spolecznos$cig lokalng w celu zapewnienia wspotpracy i
koordynacji dzialan instytucji 1 organizacji istotnych dla zaspokojenia potrzeb cztonkow

spolecznosci.

Udzielanie wspomagania jednostce w rodzinie niepelnej, ze wzgledu na liczne trudnosci, z ktorymi
spotykaja si¢ samotni rodzice powinno by¢ skuteczne pod dwoma wzglgdami. Pierwszy z nich
zwigzany jest z autentycznym wspomaganiem dziecka, ktore ma si¢ przyczyni¢ do szybkiego i
skutecznego rozwigzania problemu. Po drugie wspomaganie dziecka ma uruchomi¢ z czasem w
jednostce proces, ktory bedzie wywotywat tendencje radzenia sobie z wltasnymi problemami, tj.

aktywne poszukiwanie odpowiedniej pomocy a nie tylko bezczynne oczekiwanie na podanie przez
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kogo$ ,,gotowej pomocy”. Urzeczywistnianiu wsparcia w rodzinie, takze niepelnej sprzyja
utrzymywanie bezpos$redniej stycznosci z cztonkami rodziny, wspoldzialanie jednostek w toku
dialogowego spotkania, wzajemne zrozumienie, empatyczne reagowanie na obopdlne przezycia,

oraz spontaniczno$¢ i dobrowolnos$¢ relacji w rodzinie (Kawula, 2004, s. 84-85).

Sposrod wielu organizacji, stowarzyszen i fundacji dziatajacych na rzecz samotnych matek dostrzec
nalezy Internetowa Poradni¢ dla Matek Samotnie Wychowujacych Dzieci ,,Mama Sama”,
,Fundacje Swictego Mikotaja”, Stowarzyszenie Pomocy Samotnym Matkom ,Pozwél Zyé”,
Stowarzyszenia na rzecz Praw Odpowiedzialnych Rodzicow ,,Samodzielne Matki”. Wymienione
podmioty podejmuja szeroki wachlarz dziatan na rzecz kobiet samotnie wychowujacych dzieci, do
ktorych zaliczy¢ nalezy promocje ksztalcenia ustawicznego, wspieranie 1 inicjowanie dziatalno$ci
na rzecz wszechstronnego rozwoju lokalnego spoteczenstwa, dzialalno$¢ informacyjng, edukacyjna,
wychowawcza, kulturowa, spoteczng i zawodowa. Czesto prowadzg internetowe portale, organizuja
darmowe konsultacje i pomoc medyczng, tworza bazy lokali mieszkaniowych, organizujg i
prowadzg szkolenia umozliwiajace zdobycie lub podwyzszenie kwalifikacji zawodowych kobiet
samotnie wychowujacych dzieci, posrednicza w poszukiwaniu pracy, jak tez w organizacji opieki

nad dzieé¢mi.

PODSUMOWANIE

W dzisiejszych czasach, w dobie przemian kulturowych i spotecznych coraz szerzej mowi si¢ o
samotnym macierzynstwie. Samotna matka, jako ,,potowa” pelnej rodziny musi niejako zmierzy¢
si¢ w swoim zyciu tylko i wylacznie z samodzielnym wychowaniem dziecka, wzigciem pelnej
odpowiedzialno$ci za jego rozwo6j i funkcjonowanie ze zdwojong sitg. Czgsto w rodzinach
niepelnych pojawiajg si¢ problemy, z ktorymi kobieta samotna nie jest w stanie sobie poradzic.
Czesto jednak wspotczesne kobiety sg tak silne fizycznie 1 emocjonalnie, ze bez problemu udaje im
si¢ wychowywac swoje dzieci w sposob jak najbardziej warto§ciowy i zaspokaja¢ ich najwazniejsze

potrzeby egzystencjalne i emocjonalne.
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ABSTRACT: On the basis of study of psychological and pedagogical literature and practical
experience in the outlined problem, the article reveals the peculiarities of the activity of educational
institutions in distant and remote mountain regions. The authors point to the specifics of
organization of educational work and socialization of schoolchildren.

The purpose of the publication is to describe the leading components of the educational space of an
educational institution, the disclosure of their role and significance in the formation of a holistic
system of social education of the individual.

The authors emphasize that modern educational space acts as the place for the conscious interaction
of the growing personality with the surrounding world.

Based on the content analysis of scientific sources, the paper indicates the efficiency of the study of
the main factors influencing the work of schools in mountainous areas. Considerable attention is
paid to the importance of realizing socially urgent tasks for improving students’ education. The
researcher conclude social development of the individual should take the leading place in a holistic
educational system of an educational institution.

To solve the above mentioned tasks of the study a set of methods was introduced: theoretical:
analysis and systematization of scientific literature for revealing the essence and specificity of the
formation and social development of the student’s personality, in particular its content;
terminological analysis and a method for analyzing concepts for the disclosure of the conceptual-

categorical apparatus.

KEYWORDS: socialization of the personality, educational space, interaction, socio-cultural

mission, development.

INTRODUCTION

The relevance of the topic under consideration is determined by the features of the functioning of
rural general education schools in the new socio-cultural and economic conditions. Under these
conditions, educational institutions expand their educational, methodical, financial, and information
powers, gradually becoming more independent. Such processes significantly affect the functioning
of the entire education system, but this is especially acute for the activities of educational

institutions located in remote, inaccessible regions of Ukraine.

16



Modern Social Science Journal - Theory and Good Practice

The process of globalization is an objective and irreversible phenomenon. Year after year, it leads to
the ousting of traditional culture, which in many cases is not viable and disappears under the
onslaught of mass culture. Therefore, the ethno-cultural diversity of the Carpathian region is now
one of the most important conditions for the stability of social development of this distinctive

corner of Europe.

The productive activity of the personality of the modern information society can unfold in the
corresponding educational space. The educational space is a category of the philosophy of
education, which reflects the features of the construction of intellectual life. It characterizes society
from the synthesis of a new cultural, spiritual, scientific being, or noosphere, which leads to a new

social, economic, political configuration of society.
AIM AND TASKS RESEARCH

The educational space directly serves as a factor of the person’s conscious interaction with the
world around. The person “lives” (is present) in the educational space in contrast to the educational
environment, in which he/she is immersed only, using the information flow (I. Shalayev, A.Veryaev,
2012). The educational space is a factor that determines the process of the formation of students’
universal learning activities.

The researchers’ interest in the definitions of “environment”, “space”, “educational space”, “socio-
cultural space” in connection with the problems of socialization and adaptation of the individual to
the environment, to school education has greatly increased for the last years (B. Vitaev, A.
Kapskaya, M. Lukashevych, A. Mudryk, V. Shadrikov and others).

In modern psychological and pedagogical literature, S. Sergeev, K. Jaspers, V. Yasvin, and others
give essential characteristics of the concepts “environment” and “space”. The notion “educational
space” is studied by E. Bondarevska, A. Lukina, V. Vesnin, I. Levitsky, L. Kepachevskaya,

A. Tsimbalaru.

The main criterion for the allocation of educational space is a wide range of educational and

pedagogical, social and educational works in educational institutions, research institutes. The
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administrative management of educational activities was included in the system of planetary

intellectual-cognitive relationships.

RESEARCH METHODS
Preparing the material for the article, we turned to the analysis of scientific and educational-

methodical literature, questionnaires and pedagogical experiment
RESEARCH RESULTS

Specificity of filling the content of the educational space of an educational institution is manifested
in interaction with other spheres like political, economic, ecological, religious, information,

cultural, ethnic, etc.

The educational space is inextricably linked with other socio-spatial phenomena, forming a single
noosphere continuum. Through the educational space, actual problems and demands of modern
civilization are realized. Among them, one of the first places is taken by the problem of

development and social education of the individual.

The cultural and educational space is a kind of “territory of social inheritance”, which unites the
achievements of culture and education, where the signs of culture are represented as signs of
education, creating conditions for the formation of a person in specific socio-cultural conditions.
Along with the family, school, institutions of additional education, traditional cultural institutions,
today there are new forms and institutions that form the cultural and educational space. Among
them, social and educational complexes, educational trips, network projects, the Internet, informal

humanitarian communities, and more..

In the context of approving the innovation model of economic development, and the state as a
whole, an important indicator is the modernization of the education system. A special place in the
country’s education system is occupied by a rural school that performs not only a pedagogical but
also a social function, preserves the genetic potential of the population, plays the role of the leading
and determining medium of socio-cultural, information-technological, scientific, educational and

ideological and spiritual life of the territorial community.
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Rural schools of the Carpathian region are a special phenomenon, both in pedagogical theory and in
real practice. Geographical position and socio-economic status are the aspects that play a significant
role in the functioning of these educational institutions. While the first of them is characterized only
by the location of the school, the second depends on a large number of factors: the state of socio-
economic development of a particular region, general spiritual and moral level of the rural
population, natural and objective environment, special conditions for the school functioning. All
these factors actively influence the development of such schools and the process of solving the

psychological, pedagogical and social problems facing them.

Social education is a system of social and pedagogical activities aimed at the formation and
realization of a person, group, society, their spiritual potential, as well as the socialization of
relations in the society. Nowadays a new world approach to the concept of social education has

been formed.

In 1992, UNESCO developed and proposed for implementation the “Global Education Program”.
According to this program, global education is an attempt to create a common peaceful world
culture of humanity, to overcome hostility between national cultures, to try to overcome
misunderstandings and build new connections between nature, space and time in the social culture
of the planet. Social education is directed to the process of personality formation, that is, to its

socialization.

Equity and social integration in education and through education form the basis of a transformative
agenda in the sphere of education. Accordingly, we must combat all forms of exclusion and

marginalization, disparities and inequalities in access, participation and learning outcomes.

Quality education stimulates the creative spirit and knowledge and guarantees the acquisition of
basic literacy skills, as well as analytical skills, problem solving skills and other high-level
cognitive, interpersonal and social skills. It also develops skills, values and behavioral attitudes that
enable citizens to lead a healthy and fulfilling life, make clever decisions and respond to local and

global challenges through education for sustainable development and education.
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According to the statement of the Administrator of the World Organization of UNDP, Helen Clarke,
“in today’s world, knowledge is a source of strength, and quality education expands the capabilities
of both the separate person and the entire society. It is an integral part of the development formula.
Knowledge has its intrinsic value, going far beyond the economy - giving people the opportunity to
determine their own destiny” . That is why the opportunity to get education is the key to promoting

human development.

Thus, social education is a purposeful creation of conditions (material, spiritual, organizational) for
human development. In manuals on social work, edited by I. Zvereva, social education is
interpreted as “a purposefully managed process of social development, social formation of the
individual, assistance to the person in mastering and accepting the moral norms that have developed
in the family and society, legal, economic, civil and household relations; purposeful education of a
person in view of his personal and social problems and in accordance with the social needs of the

surrounding environment throughout the life”.

According to A. Bespalko, “social upbringing is the process of providing in society conditions and
activities aimed at mastering and assimilating the growing generation of universal and special
knowledge and social experience with the goal of forming social-positive value orientations” .

N. Seiko under social education understands “a system of purposeful influence of society on the
values, attitudes, vital meanings of an individual and social macro groups, in the interests of

harmonizing personal and general development”.

Thus, scientists unanimously agree that social education is carried out through the socio-cultural

system of educational institutions that are oriented to the future values of society.

Considering the educational activity of the mountain school as an important factor in social
transformations, it is necessary to take into account the fact that the possibilities of its influence on
the development of the rural society are considerable, but the difficulties faced by such a school are

also great.

The problem of remote mountain and small schools in Ukraine, like in many other countries, is not

only economic, demographic, but rather social. The school in a village remote from the center plays
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an important role for the rural community as the only cultural, educational and spiritual center, apart
from the church. Proceeding from the tasks set, such educational institutions must fulfill a special
socio-cultural mission. The school that has the greatest opportunities to transfer and preserve
cultural heritage of the people and at the same time to prepare the ground for social renewal,

instilling the abilities and forming the skills that the students will need in the future.

Education promotes intercultural dialogue and fosters respect for cultural, religious and linguistic

diversity, which are important factors for achieving social cohesion and justice.

The main priority of the education system is the availability of quality education for all children,
despite their place of residence: a big city or a village in the mountains. However, the analysis of
the school experience showed a significant lag in the rural school from the city in solving the most

important tasks of teaching and educating schoolchildren.

A rural school in the mountains is not only a pedagogical, economic, geographical or social concept.
Usually its main function was the formation of a person’s readiness for staying in the village and
working in agriculture. However, under current conditions this function is not implemented for
many reasons. There is an acute problem how to compare the interests of a society that is slowly
reconstructing, with the interests of a young person who has seen the disorder of rural life since
childhood and, in contrast to previous generations, wants to meet the needs of his/her development

with great prospects.

Rural schools of the mountainous region work under specific conditions. They have distinctive
traditions, a special character of educational and labor activity. They have their own difficulties, but
they also have advantages. In the conditions of a remote mountain village, school becomes the
focus of culture, spirituality. Of course, this is due to general socio-economic situation in the
village, with the slow development of the economy, its technical equipment. Therefore, first it is
necessary to get rid of the narrowly pragmatic functions of the rural school, help it to successfully
solve tasks and realize the goals related to social education and comprehensive development of the
individual, to ensure access to quality education for children living in remote mountainous terrain.
As it is not just a question of teaching, but actually of the formation of the foundations of the life

success of the growing personality.
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After all, the number of institutions and the distance of the school, the child to the “cultural center”
of the cultural and educational environment, do not always determine the saturation and quality of
social education. The village of Pavlysh in which the world-famous pedagogue and scientist Vasyl
Sukhomlynsky lived and worked, or the village of Yavoriv in the west of Ukraine, in which Petro
Losyuk, the People’s Teacher of Ukraine created his amazing “ethnocultural center”, differed little
from nearby villages. But for these and other educators who managed to create conditions for the
all-round development of children in what would seem to be an unremarkable (from a formal point
of view) environment, it is characteristic that one can call the ability to realize the cultural and

educational opportunity of the environment.

The level and quality of the school’s educational space largely depends on the ability or inability of
teachers to use the cultural and educational potential of the school in education and upbringing:
landscape, history, cultural heritage, people as bearers of traditions and innovations, cultural values,

hidden and additional, but in fact - the main content of education.

“As a source of knowledge about life of “closer” homeland, such things as local public institutions,
monuments, museums, libraries, archives (e.g., church, city, municipal), souvenirs that are in
private hands, accounts of local events participants, sometimes manual, regional and local
newspapers, monographs of individual towns and regions, articles in scientific and popular
publications, a book of school, parish or municipality may be mentioned. Throughout multilateral
and detailed examination of the specific manifestations of life of an individual, or a group of people
in the area, the natural relationship between various aspects of social, economic, cultural, etc. can be
easily seen. Human relationships between the environment of geography and other people are

becoming more obvious. The so-called life-historical context is more visibley.

Studying psychology and individual characteristics of children, psychologist William Stern
concluded that the development of the child is determined by the interaction of two factors -
heredity and environment. He stated, that environment creates conditions in which specific features
of the person are realized by heredity. Supporters of this direction agree that mental processes are of
a biological nature, and interests, direction, abilities of the individual are formed as a social
phenomenon. According to the English psychologist D. Schattlevort, biological and social factors

influence the mental development of the person in the following proportions: 64% - heredity, 16% -
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differences in the levels of the native environment, 3% - differences in the characteristics of
educational influence within the same family, 17 % - influence as a special factor of the interaction

of heredity and environment.

Through the educational space, urgent problems and demands of modern civilization are realized.
Among which the problem of the social development of the individual plays the leading role. Thus,
A. Katashov, summarizing various approaches to the definition of the concept of “educational space
or educational institution”, considers it as a set of spiritual and material conditions for the
functioning of the institution, ensuring the self-development of a free and active personality, the
realization of the creative potential of the child. The educational space, according to the scientist, is
a functional and spatial association of subjects of education, between which are established close
diverse group interconnections, and can be considered as a model of the socio-cultural space in

which the personality becomes established.

The focus of the educational process on the disclosure and development of the personal potential of
each child is one of the indicators of its quality. Identifying and adequately addressing the problem,
comparing it with the needs and opportunities for the child’s social development, is designed to
make the educational space comfortable, emotionally rich, providing a favorable regime, rhythm
and pace of life. It also expands personality’ cognitive capabilities, stimulating various types of
activity. The listed characteristics can be considered as the leading requirements to the organization
of the modern educational space of the educational institution and as general principles of its design

and modeling.

The academician of the Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine A. Savchenko draws attention
to the use of the active influence of the geographical environment in the process of modeling the
development of the modern school, which in particular notes that it is necessary to move to

“building a system of micro- and macro educational and training environments” .

In practice, social education of young people in an educational institution is carried out through the
content of training, as well as outside it - in extracurricular activities. At the same time, such

organized social activity appears and is solved through various ways.
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Namely:

- by maintaining and preserving the system of views, norms, family value orientations, group or
society;

- through the transformation and processing of both previous and real social norms and cultural
values of society;

- by creating new rules, standards, value orientations and social experience.

Since social environment significantly affects the entire process of the formation and functioning of
the individual, social experience of the young person can be both positive and negative, depending
on how well the sociocultural environment is organized or designed. We support the statement of A.
Cape that “if the social environment meets the social needs of the individual, the process of social
education is effective. In the case of adverse effects, this process, although it occurs, but in a certain

way acquires the features of instability, social inferiority, sometimes even criminal orientation” .

In particular, we are talking about the process of optimizing the anatomical, physiological, and
social development of a junior schoolchild’s personality in a mountain environment. The
environment of a mountain school is a set of conditions and interactions, including human ones,

which surround the student; this is the environment for the full life of the entire school.

Today each educational institution creates its own system of educational work, which is based on
national traditions and features of the socio-cultural space. After all, space is “a real reality, in the
conditions of which a person develops” . In this context, relevant is the statement from the Concept
of General Secondary Education of Ukraine which says the school is the life space of the child. At
school the child is not prepare for life, but lives it fully, and therefore the whole activity of the
educational institution is built in such a way as to contribute to the formation of the personality as

the creator and designer of one’s life.

We believe that the educational space of a rural school, as part of the innovative variation in
sociocultural space of the Carpathian region, contributes to the development of universal
personality characteristics, innate and acquired abilities that can be realized very plastically, that is,

to manifest themselves in various spheres of the future life and activity of the child.
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Training and education of students in such conditions should focus on the full development of the
individual. In addition, on the formation of social qualities and creative abilities - intellect, in the
psychological, emotional and spiritual sense of the development of the individual, in his/her

conscious view of the world, in relations with the surrounding people and the society.

Knowledge and skills acquired in the educational space, where the social development of the
personality is cultivated, which is concentrated in special competencies, and do not reduce to
strictly codified acquired qualities of the child (dances, sings, solves complex mathematical
problems, plays with friends). They manifest themselves in the readiness to realize own potential in
various spheres of creativity and practical activity. At the same time, it is the personality, its
orientation, value systems that lead to the development of capabilities and determine how personal
potential will be realized. The school is the social institution where every child should be revealed

as a unique personality.
CONCLUSIONS AND PROSPECTS FOR FURTHER RESEARCH

That is why, it is necessary to arrange a developing, creative educational space in the primary
school, which will help to reveal natural capabilities of each child, and teachers should continue the
work begun by their colleagues and parents to preserve and develop the creative abilities of

students.

The life of every resident of a mountain village and his/her family is connected with the school and
the teachers who work in it. A socially active school should become the second home for all
students, parents, teachers, and the public. Here, everyone should feel like a master, and staying in it
must not be a burden, but bring joy and pleasure. Therefore, to optimize the activities of schools of
this type, it is necessary: to constantly work on improving the educational space, promote the

development of creative potential, both teachers and students, support diverse social education.
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ABSTRACT: The article outlines the theoretical and practical aspects of designing a model of
social-pedagogical activity for effective introduction of an inclusive form of education. The authors
substantiate the strategic tasks that today are facing the world education community. The theoretical
basis for realization of the model of social-pedagogical activity in the educational space is
recognition of the formation of a new philosophy of inclusive education. It involves a considerable
change in social perceptions and stereotypes regarding the treatment of people with special
educational needs; as well as the creation of a corresponding regional social infrastructure and an
inclusive developing educational environment. Practical aspects of social and pedagogical activity
are represented through their directions and content in the conditions of an educational institution
with inclusive (integrated) education. In the paper, the authors emphasized the necessity of
introducing innovative educational technologies into the practice of inclusive education, creation of
emotional and psychological comfort in work with students with special needs.

KEYWORDS: people with special educational needs, social and pedagogical activity, inclusive

education, inclusive developmental, educational environment, philosophy of inclusive education.

INTRODUCTION

Socio-pedagogical problems and efficiency of their solutions for the implementation of inclusive
education have received special attention in the XXI century. Integration of countries into the world
(European) educational space requires humanization of interpersonal relationships in society,
modernization of educational systems with a view to providing quality services for different

categories of students, including those with specifics of mental or physical development.

In Western European systems of general secondary education, despite their diversity, integrated and
inclusive education of children with special needs has been defined as the main form of education
since the 1960s and 1970s. These countries have long lost ago their totalitarian regimes and have
considerable progress in inclusive practice development, clearly outlining the prospects for solving

urgent pedagogical and social problems.

Inclusive education in the Nordic countries (Sweden, Denmark, Norway, Iceland and Finland) is

one of the most valuable areas of education and social policy. The introduction of inclusive
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education in a comprehensive process in Scandinavia dates back to the second half of the 20th
century, when special education has become unable to meet all the requirements of a healthy society
with equal opportunities for everyone. However, in the majority of the countries special education is
still an alternative form of education for children with special needs who cannot attend secondary

schools because of the specific reasons of health (N. Andriichuk, p. 98).

From the overview of National Education of UNESCO program “Education for All — 2015” we can
learn that in Lithuania “all children and the youth with special education needs should have a
possibility to study in different types of schools and in a favorable learning environment following

formal and non-formal curricula” (UNESCO Program Education for All 2015 (2014)).

The questions of the organization and development of inclusive education in different countries
were studied by V. Blandul, A. Bezpalko, V. Bondar, A. Bradea, D. Cameron, D. J. Chambers, L.
Cook, M. Friend, A. Kolupayeva, S. Main, J. Njelesani, P. Sarah, A. Shevtsov, M. Shved, N. Hui,
D.A. Hurley-Chamberlain, C. Shamberger, E. Vickery and others.

Today we have the problem of not accepting all people as “equal” by our society. There are certain
stereotypes due to various differences (gender, health characteristics, national characteristics, etc.).
This issue is typical of most post-Soviet countries. For example, according to N. Artyushenko, in
the territory of the former Soviet Union, about 60% of teachers and 67% of parents are not ready to
integrate children with disabilities to study at a secondary school. As a result, more than 90% of
children with disabilities experience a moral discomfort, a negative attitude towards those with a
typical development level. Although 93% of these students are positively or respectfully treated in a

single team of “special” children (N. Andrushchenko, p. 80).

However, Ukraine has made some progress towards providing educational services to people with
disabilities; but overall, the level of inclusive inclusion is still rather low. For example, “In
2015/2016 school year, only 2,720 children with special educational needs studied in inclusive
classes - only 5.8% of the total number. Most of these children (32.6 thousand people) continue to
study in special boarding schools. In general, more than 50 thousand children with special
educational needs are still out of high-quality education and socialization” (Inclusive education,

website of the Ministry of Education and Science of Ukraine).
29



Modern Social Science Journal - Theory and Good Practice

Many difficulties arise in educational practice, when there is a transition from medical to social
work with children with disabilities. Therefore, in this article we will consider some theoretical and
practical aspects regarding the creation of a model of social-pedagogical activity in educational

institutions with an inclusive form of education.
RESULTS AND DISCUSSION
Theoretical aspects of social and pedagogical activity

In present conditions, it is important to develop a model of social-pedagogical activity of the school

regarding provision of services for children with special educational needs.

Essential characteristics of the model in the scientific literature is defined as “an imaginary or
materially implemented system that reflects or reproduces the object of the research ... and is able to
change it so that its study gives new information about this object” (Encyclopedia of Education, p.
516). In relation to our research object, the model of social-pedagogical activity is a set of
theoretical and technological principles that serve as a guide for the teacher in his practical work.
“The criteria of the truth of the model are also the possibility of its transformation into other models
(deduction), and the withdrawal of new images from it - a proactive reflection of new

manifestations of the essence,” as proved by practice (M. Obukhovsky, p. 49).

The model of social and pedagogical activity in the context of inclusive education contains two

mutually related components: internal and external.

The socio-pedagogical orientation of the secondary education institution in providing appropriate
education services for the children in an inclusive form involves various aspects of activity -
diagnosis, social upbringing, protection of the child’s rights, psychological counseling of the family,
etc. At the same time, the external component of this model creates opportunities for applying
knowledge, skills and abilities acquired in the school, values, experience of emotional attitude to the
world, creative activity in real life, and pro-social activity. Thus, it is a question of pedagogical

attitude to the social environment surrounding schoolchildren, which is intended to harmonize the
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influence of various factors of socialization on the process of formation of the individual, in

particular, students with peculiarities of psychophysical development.

The inclusive approach involves creating conditions in society in order to meet the special needs of
each person for quality education. It is important that these features are not perceived “as an
exceptional phenomenon, destined”, since the presence of one or another violation does not
predetermine the marginality of the human way of life. The basis of the inclusive model of social
behavior is autonomous participation in social activities, establishment of a system of social
contacts, accepting of each individual by the society (I. Dubkovetska, O. Budnyk, S. Sydoriv;
p. 100).

Among the strategic objectives, facing the world educational community today is the issue of
providing high-quality education for people with special educational needs, in particular:

- provision of proper conditions for the introduction of an inclusive form of education in
educational institutions of different levels;

- expanding the practice of inclusive and integrated education in preschool, general and non-school
educational institutions for children and young people who need to correct physical and / or mental
development;

- development of a method for early detection and diagnostics of children with special educational
needs;

- improvement of the special educational institutions network, creation of new models and forms of
organization of education for people with special educational needs;

- improvement of educational, methodological and logistical support of educational institutions
providing educational services for children and young people with special educational needs;

- preventive work of teachers to overcome prejudices and discrimination of students with special
educational needs, forming tolerant, socially positive attitude towards them from peers and school
teachers;

- introduction of programs for the upgrading of teachers and teachers' assistants to work in an
inclusive educational environment;

- provision of architectural, transport and information accessibility of such establishments for

various categories of children with peculiarities of psychophysical development;
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- mastering social and pedagogical techniques and developing strategies for relevant activities using

community partnerships.

In the countries such as the United Kingdom, the United States, Canada, Finland, etc., these issues
are not as acute as in the post-soviet countries, where inclusive education only makes the first steps

towards its implementation.

The research shows that the Icelandic system of the inclusive education greatly differs from
Swedish and Norwegian. Usually all children there study at regular schools. Special education in
these countries is represented by three schools: one for students with significant deviations and the

two others for students who have problems with behavior (N. Andriichuk, p. 103).

The model of social and pedagogical activity in the conditions of inclusive education is designed
taking into account the partner interaction of all the participants in the educational process —
students, teachers, social pedagogues, practical psychologists, parents, speech therapy teachers,
medical workers, as well as public representatives. At the same time, the choice of directions,
content and methods of social and pedagogical activity, dynamic design of optimal forms of
interaction between subjects of the inclusive process involves interaction with social infrastructure,

central and regional (municipal) bodies of legislative and executive power.

The main theoretical basis for the implementation of the model of social-pedagogical activity in the
educational space is the formation of a new philosophy of inclusive education, which involves a
change in social perceptions and stereotypes regarding the treatment of people with special

educational needs.

Romanian scholars argue that society is still prone to a segregationist approach to education for
children with disabilities. In Romania, as well as in Ukraine, the problem of training teachers of
special education / inclusive education is also acute. That is, it involves the formation of
professional psychological, pedagogical and methodological competences that allow them to
effectively implement an individual approach to work with students with special needs (V.C.

Blandul, A. Bradea, p. 337). At present, the Ministry of Education and Science of Ukraine is
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actively implementing the national project “Inclusive education — the level of consciousness of the

nation” for the formation of a new philosophy on inclusion.

Integration of persons with peculiarities of psychophysical development into educational
institutions is defined today as an important task of providing quality education for all citizens,
creating conditions for inclusive education. According to foreign scholars (S. Main, D.J. Chambers,
P. Sarah), in the inclusive process, traditional views and beliefs regarding training of people with
disabilities, their perceptions in society are of great importance. According to the research, the
efficiency of inclusive education in various Canadian provinces is not always high. Most citizens of
the country approve the idea of inclusion; understand the importance of socialization of persons
with physical and mental disorders in educational institutions, and the formation of a tolerant
attitude towards them. However, a significant proportion of people still support traditional
segregation approaches to teaching children with mental-psychological disorders (W. E. Lyons, S.

A. Thompson, V. Timmons).

The conceptual foundations, normative and legal basis of inclusive education in most countries are
developed at the state level. However, in some aspects there are problems with its practical
implementation, establishing cooperation and coordinating the work of educational institutions of
inclusive orientation (pre-school, general education, college, university). In many countries,
especially Eastern Europe, there is a number of difficulties in implementing these tasks because of
the inability of the modern school to timely and adequately respond to transient changes - to
introduce new content of education, innovative technologies, new strategies of pedagogical

interaction based on personally oriented learning.

The next aspect of social-pedagogical activity under inclusive conditions is the regional (municipal)
social infrastructure (educational institutions, family social service centers, young parents’
communities, centers for social and psychological rehabilitation for people with functional
limitations, clubs at their places of residence, etc.). Thus, psychological and pedagogical support for
children with special educational needs should not be limited to the educational space of the
educational institution, but widely distributed throughout the social infrastructure of the

neighborhood, government agencies, families, and the street.
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Finally, the effectiveness of implementation of the model of social-pedagogical activity on the
introduction of inclusive education is the creation of an inclusive and developing educational
environment - a unified system of continuous qualified psychological, medical and pedagogical
support for the education of people with special needs (from preschool institutions, leisure centers,

schools, to institutions of higher education).

In creation of this environment gender representations that characterize the mentality of a particular
people occupy a significant place. Yes, today there is no doubt that every person has the right to
education. However, still many children with disabilities in low and middle-income countries
remain deprived of educational opportunities. According to research data (N. Hui., E. Vickery, J.
Njelesani, D. Cameron, 2017), gender and disability are the main factors influencing inclusive
education. For example, in Western and Eastern Africa (Guinea, Sierra Leone, Nigeria, Zambia,
etc.), gender representation often does not allow a child to acquire education because of a violation
of her mental, intellectual or physical development. According to the results of studies, cases of
social isolation in the educational environment were more frequent than boys and girls with
disabilities. Among students with disabilities, girls are more susceptible to mental illness due to
social bias in their educational potential. They are more likely to be sexually abused. So, for the
effective implementation of inclusive education, the creation of a safe school environment for all
students is crucial, as well as the elimination of gender stereotypes for the education of children

with special educational needs (N. Hui, E. Vickery, J. Njelesani, D. Cameron).

The creation of an inclusive educational environment in an educational institution is the
organizational and methodological basis for the effective implementation of inclusion. Therefore,
we define such components of the formation of this medium (O. Budnyk, 2015, pp. 73-74):

- socio-psychological (taking into account individual psychological peculiarities of development
and stereotypes of behavior of a pupil who needs correction of physical and (or) mental
development; propagation of moral and ethical norms in social and communicative activity of a
person with a group; adequate attitude towards positive or negative phenomena in behavior around,
forming a tolerant interaction of classmates with a child with special educational needs, etc.);

- informational (availability of modern normative and legal and methodological support of the
inclusive process, creation of the system of electronic teaching of students with peculiarities of

psychophysical development, experience of use of educational resources of online learning, etc.);
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- cultural and educational (pedagogical competence of participants in the educational process in the
inclusive school, covering the content, forms, methods, means, innovative technologies, etc.);

- material and technical (availability of modern multimedia means of training, audio and video
products in accordance with the needs of the child with disabilities, adaptation of the physical
environment of the school, taking into account elements of aesthetics and requirements of

accessibility in the interior of the educational institution, etc.).
Practical aspect of social and pedagogical activity

In the socio-pedagogical activity of the institution of secondary education with inclusive education,
we distinguish the following directions:

- provision of a social and educational environment aimed at compensating for the adverse
experience of socializing students with special educational needs in school conditions, providing
teachers with comprehensive assistance in creating the appropriate conditions for their adaptation
(socialization);

- study of modern socio-pedagogical researches in order to identify students’ social and personal
problems requiring correction of physical and (or) mental development, psychological, medical and
pedagogical diagnostics of physical, mental and social health of students;

- socio-pedagogical prevention and rehabilitation of non-adapted and socially depressed children;
implementation of a system of preventive influences on the prevention of non- social behavior;

- advisory assistance to parents of “problem” children;

- work with gifted children, in particular those with special needs;

- organization of sporting-recreational, leisure and other types of socially active activities of
schoolchildren;

- social educational activities in promoting healthy lifestyles, raising the pedagogical culture of the

parental community.

In accordance with certain directions, we will outline the indicative content of social and

pedagogical activities in an educational institution with an inclusive form of education (Table 1).
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Table 1

Indicative content of socio-pedagogical activity: inclusive practice

SOCIAL AND
PEDAGOGICAL
ACTIVITIES IN
CONDITION OF

INCLUSION

Identification of children who need to correct physical and
/ or mental development.

Adaptation of the social and educational developmental
environment to ensure equal access to education, including
children with special educational needs, who study at school.
Prevention of school disadaptation (correction of social
motivation of learning, emotional perception of students and
class, individual possibilities, identification of conflict
situations in microsystems, etc.).

Study of the content and features of the teacher’s work in
the inclusive classes (familiarization with the regulatory
framework, didactic-developmental and logistical support of
the school, etc.)

Psychological and socio-pedagogical support of pupils
with special educational needs and their parents.

Mastering social and pedagogical methods for effective
socio-cultural education and development of children, taking
into account their individuality in inclusive classes.

Development of strategies for social and pedagogical
activities with the use of potential resources and community
partnerships.

Preventive work of the teacher to overcome prejudices and
discrimination of students with special educational needs,
formation of tolerant, socially positive attitude towards them
from peers and teachers of the school, provision of special
services in accordance with the educational needs of children.

Involvement of students with special educational needs
and their parents (guardians) in active socially significant
activity in the microenvironment of the school.

Creation of conditions for self-development, self-
realization of deviant children among peers, prevention of
negative influence of mass culture, stereotypes of non-social
behavior, interpersonal conflicts in the educational process;
assistance in realization of social needs in conditions of social
disorganization; assistance in overcoming social infantilism
through the formation of skills of socially positive activity,
formation of a students’ civic position.
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Social-pedagogical support of gifted students with special
educational needs; discovery of their abilities, inclinations,
talents; development of cognitive interests and opportunities
(academic, psychomotor, intellectual, artistic, creative,
leadership), discovery of explicit and hidden giftedness;
implementation of an individual approach in the educational
process, the choice of effective developmental technologies in
dealing with talented and gifted students with peculiarities of
psychophysical development.

Development and implementation of special socio-cultural
animation programs for organizing leisure activities for
students with special needs in the micro society. Creation of
an educational and cultural environment at school,
organization of social and pedagogical cooperation with out-
of-school, recreation centers and volunteer organizations.

Psychological-pedagogical diagnostics of parents for
identifying (rebuilding) their social and educational potential
and typical difficulties (mistakes) in the upbringing of
children with peculiarities of psychophysical development.
Prevention of non-constructive pedagogical influence and
various forms of violence against children with disabilities.
Increasing the level of pedagogical culture of the family,
social-pedagogical counseling of parents (guardians),
assistance to families of “risk groups”.

Thus, the efficiency of the inclusive process depends largely on teachers. Their beliefs are reflected
in attitudes towards students with certain disruptions in development, which greatly affect their
willingness to work in an inclusive environment (S. Main, D.J. Chambers and P. Sarah, 2016).
“Implementation of technologies of educational integration will make it possible to reconcile the
contradictions between equal rights of persons with peculiarities of psychophysical development in
choosing a life path, forms of education, educational services and actual inequality of opportunities

of various social groups” (A. Kolupayeva, p. 11).

The idea of co-teaching (Co-Teaching) as an educational strategy in the inclusive process is
increasingly finding its adherents in scientific publications. Scientists focus on methodological
approaches based on the joint teaching activities of teachers in the inclusive educational
environment, who jointly plan and develop each component of the lesson, taking into account
certain factors. At the same time, the most common practice in school is learning where one teacher

develops and conducts a lesson and the other provides an individual support to particular students
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with disabilities, that is, they carry out appropriate psychological and pedagogical support (M.
Friend, L. Cook, DA Hurley-Chamberlain, C. Shamberger). This is usually a teacher’s assistant.

Inclusive education should apply learning strategies that focus on collaborative and student
communication in the educational process, and active interaction between teachers and students (V.
C. Blandul, A. Bradea, p. 342). After all, the success of the implementation of the model of social-
pedagogical activity in the inclusive process depends largely on the coordination of the actions of
teachers and teams of diverse professionals (social pedagogue, medical worker, psychologist,
speech therapist, educator, etc.). All of them should jointly diagnose the child’s disorder, assess the
real condition of her child, taking into account the nosology, develop perspective and short-term
individual training plans, arrange additional services and analyze the dynamics of academic

achievements of the child with special needs.

At the same time, there are often problems with creating emotional and psychological comfort in
working with students with various disabilities in development. “Teachers of students with
emotional and behavioral disorders (EBD) face the challenge of managing core academics
alongside maladaptive behavior that may be insurmountable without the support of mental health

professionals” (William C. Hunter, Susan Elizabeth Elswick, Laura Baylot Casey, 2018).
CONCLUSIONS

Development of an effective model of social and pedagogical activity in the system of inclusive
education is possible on the basis of the interaction of various factors, first of all, the proper
financing of inclusive education. First, it is about creating architectural accessibility in educational
institutions, providing modern correctional and rehabilitation equipment, vehicles adapted for the
transportation of students with physical limitations, etc. Another important aspect is the
improvement of the normative, legal, and methodological provision of the inclusive process,
training of employees for the implementation of the tasks of inclusive education in socio-

pedagogical practice.

Today we find particularly relevant formation of positive public opinion, overcoming of gender and
mental stereotypes, formation of a new philosophy of education in relation to people with

peculiarities of psychophysical development, implementation of educational work among parents
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about the essence and content of inclusive (integrated) learning, taking into account adaptation
issues in inclusive and educational environment for children from socially vulnerable groups
(economically, socially, academically or intellectually), etc. (O. Budnyk, 2017). At the same time,
this work should not be limited to the educational institution. It is necessary to update regional
(municipal) social infrastructure (centers of social services for the family, for young parents, centers

for social and psychological rehabilitation for people with disabilities, etc.).

We consider necessary involvement of mass media and volunteer organizations in such work. It will
promote development of a humane attitude towards people with disabilities and their families. It can
be fulfilled through outdoor advertising, social videos on television, mass events with the
involvement of people with peculiarities of psychophysical development, development of inclusive
infrastructure with the aim of successful integration and quality education of people with disabilities
in different types of institutions: kindergarten, secondary school, extra-curricular education center,

institution of higher education and postgraduate education.
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To ensure a profound insight into the history of the Imbramowice monastery, in 1999
Norbertine sisters asked Prof. Rev. Marek Zahajkiewicz, the then director of the Institute of Church
Archives, Libraries and Museums of Catholic University of Lublin, to conduct such studies. The
works began from systematisation and microfilming of archival records. Frequent visits in the
monastery gave an opportunity to learn its history. The knowledge was sourced by searching
through the archives and studying the works of art collected on the site, but also in frequent
discussions with the abbess Mother Antonina Zaczynska. Reading Chronicles hitherto unavailable,
we were surprised to discover that the enclosed contemplative order, seemingly detached from the
outside world, is a place rich in the socio-cultural sense. The nuns not only introduced to the
convent and its church the freshest art of the time, but for many years engaged in educational
activities, as discussed in this paper; they brought up girls from landlord families and opened the
Nursery for Village Children and the Household School. They organised courses for housewives,
which were conducted by teachers from Household School, and together with schoolgirls they
prepared occasional performances for local people. The Norbertine sisters - nuns separated from the
outside world with papal enclosure - became active participants of social, extramonastic life. And
thus the contemplative enclosed convent gained the status of a cultural centre opening up to local

communities.
Beginning of educational activities

The fact that Norbertine sisters had run an institute for girls from landlord families long before the
partitions of Poland becomes apparent already after reading the first monastery Chronicle.
However, in 1864 the institute was closed as a result of repressions brought about by the January
Uprising. For many years on the nuns were forbidden to run any school, even the novitiate. An
opportunity to undertake educational activities anew arose in 1905. Only then, after a many-years
break, the nuns opened the novitiate. On November 13, 1905 such words were written in the
Chronicle: “a candidate Miss Klara Szymborska, aged 24, has come, so the novitiate has been

reopened after 41 years, with a supervision of Miss Tekla Siedlecka”.

Several years later, the abbess Maria Nidecka (1897-1917), opened a so-called Non-resident School
for Village Children, run continuously until 1923, when Elementary School in Imbramowice was

established. Maria Nidecka intended to found a boarding house for teenage girls or a household
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school for girls. In order to do that she gathered the necessary documents with the assistance, as
apparently approved by the bishop, of Revs. Canons Bogumit Czerkiewicz and Antoni Bozek; these
two attempted to obtain funds required to establish the school by regaining the land from the

parcelled former monastic property.

Unfortunately the abbess Maria Nidecka died quite unexpectedly on May 16, 1917, and her
successor Anzelma Wisnicka (the abbess between 1917-1924), progressed with the plan and finally
concluded the opening of the Household School for Girls. It was possible only after the monastery
had been granted a right to purchase an over 88-acre plot and a concession of the Ministry of
Agriculture to run such an institution. The opening of the school was considered an urgent issue by
the Norbertine sisters, as together with Poland's regaining sovereignty they wished to participate in

the shaping of a new rural generation.

To obtain sufficient information how to run such a school, the abbess Wisnicka, together with one
of the sisters, having gained a permission from Rome to leave the monastery, visited Household
Schools in Pedzichéw, Ruszcza and Szynwald near Tarnow. She prolonged her visit to School of
Household Works for Women in KuZnice near Zakopane, which was founded by Jadwiga Zamoyska
in 1882 in Kornik near Poznan and moved to Kuznice in 1891. A few years later Anastazja
Binczycka, a schoolgirl from Imbramowice, described the school in KuZnice in such words: "It is a
household school run on (a large — an author's insertion) scale with every amenity. The post there is
housed in a large multi-floor building surrounded with smaller ones, each erected for a specific
purpose. Hard to describe in detail, yet it is nice to see the rush and how everything is ordered there,
as in a fairy tale, schoolgirls bustling about busily, agile and silent, and while in their work, they are

singing to their comfort instead of talking".

The centre in Kuznice became a model for the newly established school in Imbramowice. Already
in September 1919 the superioress of the school in KuzZnice with one of the teachers visited
Imbramowice to check the site intended for the school location and discuss the issues concerning its
functioning. Moreover, the nuns needed a person suitably qualified and experienced to manage the
school as well as qualified teachers. Therefore, at the beginning of November three teachers came

to Imbramowice, one of which was Julia Lukaszewska, a person held in a high esteem by Mrs
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General Jadwiga Zamoyska, who became a director of the Imbramowice school and occupied the

position until January 30, 1923, when she took monastic vows.

The official opening of the school took place with the presence of Rev. Mitrate Bogumit
Czerkiewicz, Rev. Canon Antoni Bozek and local parsons. The classes began on November 15,
1919. The school was named then the Norbertine Girls Lower School of Agriculture, yet in 1939 the
School-Board for the Cracow School District decided to change the name to Private Female

Agricultural School of St. Norbert's Sisters in Imbramowice.

Although it is assumed that the official founders were Rev. Mitrate Bogumit Czerkiewicz and Rev.
Canon Antoni Bozek, who helped in solving many organisational matters to establish the schools, it
was the subsequent abbesses who put the greatest effort and enterprise into the plan; to begin with
Maria Nidecka on whose initiative the idea arose, Anzelma Wisnicka, assigned from Zwierzyniec to
manage the monastery in Imbramowice, who made the idea real, Stefania Czerkiewicz, Maria
Lukaszewska, to finish with the abbess Konstancja Lukowicz, during whose governance the school

was closed down by the authorities of People's Poland.

The first years of school's existence appeared very difficult. The problem was the lack of suitable
accommodation. It could be organised by regaining the former monastery land, which unfortunately
resulted in critical rumours among Imbramowice villagers and an apparent boycott of local people,

who took away their daughters from the school in the first year of its existence.
School rooms and buildings

During the first years, due to the shortage of space, the school was accommodated in three rooms on
the first floor of the monastery; this part was separated from the enclosure with a closed fencing. In
1923 during the land parcellation the monastery regained a building erected between 1758-1769,
but completely damaged during World War 1. It could however be adapted for school purposes.
After a thorough renovation conducted by the abbess Stefania Czerkiewicz, the school was
accommodated in renovated rooms and both students and teachers were separated from the

monastery. A multi-floor school building housed classrooms and the dormitory, next to it was a farm
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building and a granary with a meeting room; the school also utilised a hen-house and a 7887 m?

garden.

From a report written in 1933 it can be concluded that some time afterwards the school complex
included the school proper - an 18th century double-floor school building. The first floor housed a
day room, dining room, kitchen, bakery, pantry, diary and laundry, whereas the second floor four
bedrooms, a cloak room, infirmary, teachers’ room and one classroom. School complex also utilised
the former granary, built at the same time as the school building proper, where a cellar, woodshed
and coal and oil cellars were located. A performance hall was organised there, yet due to the lack of
a ceiling and windows it was available for use in the summer only, while in the winter it served as a
garden shed. The buildings renovated inside and furnished better from year to year required
plastering from the outer side. The school complex included also hen-houses and farm buildings,
which were erected modernly owing to subsidies of the Ministry of Agriculture. The buildings
belonged to the school until 1949, when it was closed down and became a communal property.
Years of improper exploitation and a lack of restoration works led the 17th century buildings to a
complete dilapidation; now, with a huge effort of Norbertine sisters, they are being renovated and

adapted for a retreat house.

Educational activity

The main objective that the Norbertine sisters bore in mind while arranging for the school was to
prepare Polish girls to undertake civic obligations in a new reality of the independent Poland reborn
after years of the partition. The idea behind the school's creation, as formulated in School Statutes
by the sisters themselves, was to enlighten young girls' minds with “sound notions of the world,
mother country and national past, teach them to run a household and shape their attitudes to prepare
them for oncoming duties of the marriage, motherhood and bringing up new generations”.

The criteria which decided that a candidate was admitted included: the age of at least 16, health
certificate, certificate of good conduct as well as ability to read and write, at best confirmed by a
certificate of accomplished four forms of elementary school. In the course of time it was decided
that the accomplishment of all elementary school forms was required; as reported after the first year
of school's functioning the intellectual level of the girls admitted varied considerably and some of

them did not demonstrate satisfactory reading and writing abilities.
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The most numerous group of attending schoolgirls came from the districts of Miechow, Olkusz and
Pinczoéw, but there were also girls from other voivodships.

The course participants consisted of poor and plain girls, mainly of farm background. This largest
group amounted to 80% of the total number of students. Over 10% of the students were girls from
clerk's families, and the remaining 10% of the student population comprised craftsmen's daughters.
The syllabus of the school in Imbramowice was mainly based on the curriculum of the Ministry of
Agriculture for lower and one-year course agricultural schools. According to a document of the
School Board for the Cracow School District of January 1, 1939, the curriculum had to include The
Syllabus for One-year Agricultural School for Girls, issued in Lviv in 1938. However, in the

Imbramowice school special attention was paid to practical skills (Dzieje-Lukaszewska).

After a final approval of all organisational matters related to the school's functioning, a school year
began on October 15 to finish on September 15. The course lasted 11 months and was divided into

two semesters: the winter semester I - 5 months and the summer semester Il - 6 months.

In the winter semester five thematic groups were formed:

Ist group: meal preparation, pie and bread bakery, meat salting and preserving
2nd group: farm household

3rd group: laundry, ironing and household cleaning

4th group: weaving

Sth group: underwear cut and sewing, clothes.

Every schoolgirl had to pass each of the five groups after a 1-month attendance in each group.

In the summer semester, schoolgirls were divided into 4 groups, this time changed into a 1-
week cycle, and they also repeated the classes from winter semester 1st, 2nd and 3rd groups, while
the classes from groups 4th and 5th included gardening. The intention that the school founders were
driven by was that the classes “apart from giving the students solid necessary skills, would transfer
to them the passion for work, order, conscientiousness, honesty and just, which we see rare in our

country and which are the foundation of all culture” (B. 22, p. 9).
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Classes of general education were introduced as well, for which 18 hours weekly were
devoted. These were: religion, ethical talks, hygiene, environment, animal breeding and veterinary,
but also the Polish language, in particular studying the oldest literary works, Polish history with the
stress put on post-partition time, the issues of the country with elements of geography of Poland and
the world. Girls learnt to read the score, to sing from the score and they trained one- and two-part
choir singing.

The day at the school was scheduled as follows:
5° - wake-up, morning prayer

5.4.45 -7.00 cleaning

7.7.00 —7.50 getting ready for classes, breakfast
8.00-9.00 lesson

9.00-12.00 practical classes

12. 12.00 — 13.00 lunch, break

13.00-15.15 practical classes

15.15 — 15. 30 afternoon snack

15.30-17.30 — lessons

17.30 - 18.00 free time

18.00 — 20.00 supper, cleaning, practical classes
20.00 evening prayer, night sleep

Sundays were devoted to prayer and rest; blackberry picking excursions to the forest, common

pastime, as well as visits to local schoolgirl's houses were also organised.

The girls had to strictly observe the regulations, read out aloud on the 1st day of the school year;
they were to:

Obey the directions as to behaviour, order and learning

Stay silent from the evening to the morning prayer

Direct the letters to the Mother Director: addressed to parents - sealed, to other addressees - open
Admit visits only on Sundays and holydays, subject to Superioress' permission, besides the mass
time and in a special visiting space

Use only own belongings and take care of the school property
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When allowed, girls could:
- leave the school premises
- guide their visitors around the school and school garden

- bring books and newspapers from the outside, etc.”

To learn about Poland and unravel its most precious monuments, summer travels around the country
were added in time to the yearly syllabus. As a part of curriculum, they were arranged almost every
year. Such a trip was already included in the first school year. Anastazja Binczycka in the above
cited Diary described the trip in 1920. She recalls the arrival to Cracow and visits to the most
famous churches, the Wawel Castle, the National Museum, the Matejko's House and the Kos$ciuszko
Mound. A part of this school trip was sightseeing of Mydliniki model household, where house
interior furnishings, nursery-gardens and a cattle farm could be seen. And next there was a trip to

the mother school in Zakopane.

The former students had warm memories of the time spent in Imbramowice, which was
confirmed by regular mail sent to the monastery for many years. They not only wrote about their

present life, but recalled their school years.

The students describe their first encounter with and their first days at school either in their
diaries or in the school Chronicles. Maria Urbaniska enters such a note explaining what motivated
her to undertake the course at Imbramowice school: “when I was at the elementary school I heard
from my siblings of a faraway school at a high level. I then imagined to be a student of such a
school”. The first days at school were especially difficult for young girls who had not before left
their home for so long. And it took time to get used to the new environment. Anna Widtakéwna
describes her first day at school in the following words: “Finally I'm at the spot, my eyes wander
around the walls of the school, I get anxious inside; I'm touched by the cold and empty bedrooms,
all the more that I'm almost alone, with one companion only. The second day, after a sleepless night,
we wake up, comfort each other - things will work out - and then we get down to work: me at the
kitchen, cleaning, my friend bustling about in bedrooms, lighting fire in the stoves and sweeping,
etc. The next days other girls start arriving for good. Thus my first impression changed very
quickly: empty and silent bedrooms became bustling and loud, even the dining table, which seemed

not to end, was entirely occupied”.
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After arrival, on the first day at school new school year students sat an exam in writing and
counting: they wrote their curriculum vitas and solved arithmetic exercises. Then girls were
assigned to particular groups, depending on their level. The school year began with a mass,

followed by breakfast and a meeting with the Directress.

Schoolgirls participated in school ceremonies, commemorating important events as May 3rd,
November 11the, President's birthday and later the anniversary of the death of Marshal Pitsudski.
Theatre plays were performed for local people and the money collected was devoted for the mother

country.

Students had the students’ council at their availability; while gathering for the meetings, they
presented papers on various subjects, they also ran a small cooperative shop and the Sodality of the

Blessed Virgin Mary.
Easter was preceded by exams, followed by a period of retreat and next a holiday of fortnight.

In some cases, when a girl came from far, she could not spent the time at home and had to stay at
school. Sisters and lay tutoresses tried to make the holiday time far away from home more
enjoyable. Already in the first year of the school's existence several students were forced to stay at
school for Christmas but spent it in a friendly atmosphere. Anastazja Binczycka the then student of
the school described in her Diary the Christmas of 1919: “We have spent the time pleasantly,
especially the Christmas Eve. We had a Christmas tree, crib, many sweets, and of course we sang
carolls to Infant Jesus ... For Christmas, me and my friends that stayed here got a beautiful gift -
Lord Jesus, and I also got a book explaining monastic studies.” The next days she described in a
letter to a friend: “New Year's Day, however, we began from a confession. After breakfast, both
joyous and anxious, we wished Happy New Year to the Directress and the Abbess and her
companions, then we visited the Popiel's Palace in Sciborzyce to return to the monastery for an

afternoon snack.”

From the beginning of its functioning the school aimed to provide upbringing and character training
in the spirit of Christianity. Every year a survey was conducted among students who were to leave

the school to inquire what was it that the school had given them. Answering the question, they
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wrote such words: “I better know my character and my vices, the school let me broaden my
knowledge and learn to pray better”. Teachers as well noted their observations concerning their
schoolgirls' progress and negligence. The most frequent objections addressed to many of the girls
were neglected order and hygiene and a lack of concentration. In their “Notes”, teachers wrote such
remarks: “she is untidy: she washed her personal things in a dairy bowl ... always with her hair
disorderly and her clothes filthy” (in a note of July 4, 1936), “it can be spotted that she is keen, but
thinks not, is unpractical and knows little” (a note of November 11, 1936); “she did not learn much
on sewing classes ... is prone to lose time talking and doing all sorts of things but sewing, thinks
too much of her looks and too little what is to be done. She is sometimes careless in her hygiene” (a
note of February 28, 1937). It happened sometimes that the students had to be expelled from the
school, because of “the troubles in training in general and personal order, especially in personal
hygiene, which is why after a month's attendance two students from Pilica had to be sent away as
they could not accept the regime of personal cleanness and school order”. Yet, the number of
candidates was increasing from year to year; in the first recruitment there were 20 students
accepted, whereas in 1936 111 candidates applied, not all of which were admitted. As a result of the
sisters' and other workers' initiative, the teachers organised courses for the local people; for
instance, in 1935 a course for housewives was organised twice, as well as a training in children's
health, in sewing and cut of children's linen, a cooking course and an autumn gardening course.

A 10th school's anniversary became a perfect opportunity for the sisters to summarise and draw
conclusions from their work. The school developed dynamically and the number of students was

growing, therefore a decision to celebrate the jubilee was made.

The official ceremonies took place on August 24 and 25, 1929. Rev. Bishop Augustyn Losinski, one

of the most important guests arrived on Saturday, a day before the main festivities .

An exhibition was held in six rooms on the second floor of the school building. On the first floor a
day room decorated with needlework, knitting and cut-outs waited for guests. In a sewing room a
presentation of various products was prepared, these included fruit and vegetable preserves, pies,
bakery, pastries, jellies and in the corner dairy products - different kinds of cheese and butter. In the
knitting room, guests could admire notebooks with cuts and designs. Many prominent visitors apart

from Bishop Augustyn Losinski viewed the exhibition; for instance Mr. J. Stamirowski, the Starost
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of Olkusz came to see the works. The congress assembled a total of 115 people. Many food and

textile products were sold as well.

After a grand dinner, all guests gathered in front of the gate for a commemorative group
photograph. In the evening a ceremony was held in the granary performance hall, where a report
from 10 years of school's functioning was read out. Monday began with a High Mass and
afterwards a meeting of Society of Female and Male Youths with Imbramowice schoolgirls took
place. Before dusk the members of the Society of Imbramowicie Schoolgirls assembled for another

meeting, on which one of them presented a paper on the society's motto “Do good”.
The school graduates

Until the beginning of the 30s most of the schoolgirls that had successfully accomplished
the course, returned homes to run households (approx. 81%), in a course of time, however, owing to
the knowledge and skills gained at school, most girls decided to undertake a job. Some of them after
completing the course at Imbramowice school went to another courses to obtain a certificate of a
household teacher. In the initial period of school's functioning, certain girls decided to stay another
year to review and consolidate their knowledge. Moreover, there were some who stayed for 3 or 4

years to work as auxiliary personnel.

Former schoolgirls, or graduates, stayed in contact both with their fellow students and teachers from
the Imbramowicie school. To facilitate contact with the school, they established Society of
Imbramowice Schoolgirls (Zwigzek Imbramowiczanek), whose main motto was “Do good”.

The society organised conventions once a year in Imbramowice. The first such meeting took place

on July 29 and 30, 1927.

“Imbramowice Schoolgirls” were socially active and organised different campaigns, including anti-
alcohol movements. They adopted a project that Imbramowicie former schoolgirls from local
villages would meet every first and third Wednesday of month at 2 p.m. to sew altar linen, also for
poor churches in Volhynia. During the meetings one of the gathered, was to read an interesting

book, present a paper or together they would sing holy songs.
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To keep in touch with former students, a bulletin entitled “Imbramowice One-daily” (Jednodniowka
Imbramowiczanka) was issued. The originator of this idea was Sister Maria L ukaszewska. The aim
of the idea was to propagate among former students news of one another, by publishing mail,
advice, suggestions and words of comfort. The bulletin was funded from the membership fees and

the money determined the frequency of issues.

The Congregation of Imbramowicie Schoolgirls was active within the society.

Letters received from the graduates until the 70s confirm very strong relations with the school. They
shared in these letters their happy moments, problems and tragedies that touched them. For most of
Imbramowicie schoolgirls the time spent within the walls of St. Norbert's monastery was a period of
carelessness and happiness, which did not repeat itself anymore. Most probably, when recollecting

the school years, they sang a song written there, especially for them:

,»Na zawsze w sercach naszych” [Forever in our Hearts]:
[.Na zawsze w sercach naszych /Forever in our hearts/
Szkota wyryla §lad /The school has embedded the seal/
Jej wznioste ideaty /And its noble ideas/

niesiemy z sobg w swiat /We'll carry with us into life/

Ref.: Niech kazda z nas pamig¢ta /May everyone of us remember/
Imbramowiczankag by¢ /To be the girl from Imbramowice/

Jej wznioste ideaty /The noble ideas/

Bedziemy zawsze czci¢ /Dwelling in our hearts /

Mitoscig §wiat ogarna¢ /To spread love around/

Prace w ofierze da¢ /To work for common good/

A nowym poczynaniom niech btogostawi Bog. /And may God bless the new deeds./
II. A kiedy przyjda chwile /And when moments of/

Obtudy, ludzki fatsz /Unkindness and falsehood come/

To niech wspomnienie szkoty /The memories of school/

Ostodza gorzki czas /Will comfort us/

Ref.: Niech kazda z nas pamig¢ta /May everyone of us remember/
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Rodzina w hierarchii wartosci badanej mlodziezy szkot srednich

The family in the hierarchy of values of the studied high school students
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ABSTRACT: The text focuses on the subject of family and values. It aims to show where in the
hierarchy of values of the studied youth, second class of high school is a family. The text contains a
theoretical description of the family and its transformations, as well as an empirical part concerning
research on family values in the opinions of secondary school students. In recent years, it has been
observed that the family is losing value because the values related to the good of the individual
become more important. This was also confirmed in the conducted studies, because the family was

located by the youth on the distant 7th position in the group of 10 values.
KEYWORDS: family, family values, values, hierarchy of values, youth
Wstep

Rodzina jest pierwszym i najwazniejszym $rodowiskiem, w ktorym ma miejsce ksztattowanie si¢
hierarchii warto$ci. Gléwnym wyznacznikiem ksztaltowania si¢ warto$ci i mtodego pokolenia jest
to, jakie warto$ci uznaja jego rodzice. Pomimo tego, ze w ksztattowaniu si¢ hierarchii wartosci i
osobowos$ci cztowieka maja udziat takze inne $rodowiska takie jak $rodowisko szkolne, czy
rowiesnicze, to rodzina jest jednak najwazniejszym $rodowiskiem i ma najwigkszy wplyw na
dziecko 1 jego sfer¢ aksjonormatywng. Wedtug Urszuli Ostrowskiej gtowne zadanie rodziny polega
na wprowadzeniu dziecka do $wiata warto$ci. Rodzice to osoby, ktére ukierunkowuja rozwoj

dziecka (Ostrowska, 2006, p. 41).

Nalezy pamigtac, ze rodzina ulega cigglym przeobrazeniom z uwagi na stale zmieniajace si¢
warunki zycia. Przemiany te dotycza réznych sfer zycia rodzinnego. Aby oceni¢ i zrozumie¢ w jaki
sposob funkcjonuje wspdiczesna rodzina nie wystarczy jedynie jej obserwacja. Nalezy odwolywac
si¢ do zachodzacych na przestrzeni lat zmian 1 porownac¢ te zmiany do rodziny wspotczesnej. Bez
porownan do poprzednich pokolen nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢ czy zmiany w odniesieniu
do rodziny majg charakter pozytywny, czy tez negatywny. Dzisiejsze rodziny funkcjonujg w sposob
odmienny od rodzin w poprzednich dekadach. Zmienity si¢ takze warunki Zycia, pomimo tego, iz
nadal funkcjonuje tradycyjny model rodziny, to nie jest on identyczny jak kilkadziesiat lat temu.
Jest to zwigzane mig¢dzy innymi ze stalym postgpem technologicznym, ktory nastepuje bardzo

szybko, a takze z poprawiajacymi si¢ warunkami zycia (Czekajewska, 2014, p. 13-28).
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Pomimo zmian zachodzacych w réznych sferach zycia rodzinnego malzenstwo jest nadal
wysoko ceniong instytucja przez Polakow. Jak wynika z badan przeprowadzonych przez Pracownie
Badawczg Polskiego Pomiaru i1 Wartosci, ponad 90% respondentow nie zgodzito si¢ ze
stwierdzeniem, ze malzenstwo jest przestarzala instytucja. Jednoczesnie 63% badanych twierdzi, ze
zycie w malzenstwie daje wigksze szcze$cie, niz bycie w zwigzku nieformalnym (Wroblewska,
2011, p. 14). Mozna wnioskowa¢, ze dla tej grupy badanych zard6wno matzenstwo jak 1 rodzina

stanowig duza wartos¢.
Rodzina i jej przeobrazenia w Swietle literatury przedmiotu

Rodzina stanowi fundament oraz jest podstawowa grupa spoteczng. W literaturze przedmiotu
mozna zauwazy¢ duza roéznorodno$¢ w definiowaniu rodziny. Waznym aspektem jest to jaka
dyscypling naukowg reprezentuje dany autor. Inaczej bowiem rodzina jest definiowana z punktu
widzenia pedagogiki, psychologii, socjologii, czy tez prawa. Jednak w odniesieniu do kazdej

definicji mozna powiedzie¢, Ze rodzina stanowi wazng warto$¢ w zyciu czlowieka.

Stanistaw Kawula pisze, ze rodzina to przede wszystkim $wiat wewnetrzny, ale podlegajacy
réwniez wplywom z zewnatrz. Wptywy te docieraja do rodziny rdéznego rodzaju $ciezkami i maj3
na celu mig¢dzy innymi ksztattowanie zachowan spotecznych osob, ktore
nalezg do rodziny (Kawula, Bragiel, Janke, 1997, p. 50). Franciszek Adamski z kolei definiuje
rodzine jako $rodowisko, ktére stanowi duchowe zjednoczenie waskiej grupy osob, ktore
przejawiaja wobec siebie wzajemng pomoc \i opieke. Ponadto, osoby te faczy rodzinna i spoleczna
tradycja oraz tacznos¢ biologiczna (Adamski, 2002, p. 29). Z punktu widzenia psychologii rodzina
jest dla cztowieka podstawowa grupg spoteczng. Cztonkowie rodziny pozostajg ze sobg w bliskich
relacjach 1 wspoltworza rodzing. Prokreacja stanowi warunek powstania rodziny

(Szymczak, 2002, p. 153).

Rodzina zostata takze zdefiniowana z prawnego punktu widzenia. Wedlug kodeksu
rodzinnego 1 opiekunczego wstapienie w zwigzek matzenski jest zdarzeniem prawnym, a jego
skutkiem jest zatozenie rodziny (Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. kodeks cywilny i rodzinny).

Natomiast wedtug ustawy o pomocy spotecznej rodzing mozemy nazywac osoby spokrewnione lub
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niespokrewnione, pozostajgce w zwigzku oraz wspodlnie zamieszkujace

1 gospodarujace (Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej).

Rozwazajac zagadnienie rodziny nalezy mie¢ jednak na uwadze fakt, Zze ulega ona stale
przemianom. Zmiany te odnoszg si¢ gltéwnie do struktury rodziny, jej funkcji, uktadu rél, czy
pozycji poszczegdlnych czlonkow w rodzinie. Gléwng przyczyna tych przeobrazen sg stale
zmieniajace si¢ warunki zycia, do ktorych rodzina musi si¢ dostosowywaé. W kazdej

z wyrdznianych w socjologii epok, zmieniat si¢ charakter rodziny i jej ksztatt.

W czasach preindustrialnych rodzina byta gtownie instytucja ze wzgledu na jej produkcyjny
charakter. Glowg rodziny byt me¢zczyzna 1 to on posiadat wladze w rodzinie. Zadaniem kobiety byta

natomiast opieka nad dzie¢mi oraz obowigzki domowe.

W kolejnej epoce — industrialnej, nastgpily zmiany w stosunkach rodzinnych, gdyz ulegt
zmniejszeniu dystans mi¢dzy cztonkami rodziny. Jednak jednocze$nie ulegly rozluznieniu kontakty
ze $Srodowiskiem zewnetrznym, czego konsekwencja stalo si¢ zamknigcie na wptywy zewnetrzne.
W okresie postindustrialnym zmiany w odniesieniu do rodziny ulegly jeszcze wigkszemu
przyspieszeniu. Zacze¢to si¢ pojawiaé¢ coraz wigce] zwigzkow

nieformalnych (Muszynski, 2010, p. 9-10).

Obecnie zachodzace zmiany w rodzinie nie zawsze sg korzystne. Rodzina powoli zmienia
swoj charakter i przestaje by¢ instytucja posiadajaca trwate cechy i warto$ci. Natomiast w
odniesieniu do malzenstwa mozna zauwazy¢ rosngca tendencj¢ pojawiania si¢ zwigzkoéw
nieformalnych, a co za tym idzie, odpowiadajacej temu zmniejszajacej si¢ liczbie zawieranych
matzenstw (Kocik, 2006, p. 9; Mazur, 2007b). Ze wzgledu na charakter zmian w rodzinie nalezato
zmodyfikowaé definicje rodziny. Rozwazania na ten temat podejmuje takze Janusz Marianski.
Autor zauwaza, ze dotychczasowe rozumienie rodziny wydaje si¢ zbyt waskie 1 nieobejmujace
nowych jej form. Autor analizujgc réznorodne stanowiska socjologow przywotuje takze okreslenie
»postmodernistyczna rodzina” w ktorym mieszcza si¢ wszystkie permutacje i kombinacje jej
cztonkow (Marianski, 2012, p. 53). Wspodtczesnie rodzing mozna pojmowac jako zwigzek lub
stowarzyszenie pojedynczych oséb, ktéore posiadajg wilasne zainteresowania, cele, czy

doswiadczenia. Nie jest to jednak jednoznaczne z zupelnym zanikiem tradycyjnego modelu rodziny,
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ale tym, ze przestaje by¢ to powszechnie wystepujacy model rodziny. Nalezy zauwazy¢ rowniez
pojawienie si¢ innych form rodziny takich jak zwiazki nieformalne, nie posiadajace dzieci, czy

osoby, ktore samotnie wychowuja dzieci (Kwak, 2005, p. 31).

Jednak je$li méwimy o rodzinie nie mozna zapominaé¢ o wartosciach jako nieodlacznego
elementu wychowania w rodzinie. To rodzina jest pierwszym i najbardziej istotnym $rodowiskiem
ksztaltowania si¢ wartosci dziecka. Najwickszy wplyw na dziecko od najmiodszych lat maja
rodzice, gdyz czesto dziecko powiela ich zachowania nie tylko pozytywne, ale takze te negatywne.
Glownie w rodzinie ma miejsce takze ksztattowanie sie rol, ktére w pozniejszych latach podejmuje
dorosty juz cztowiek. To w jaki sposob te role beda petlnione, jest zalezne od doswiadczen
zdobytych w rodzinie oraz wzorow prezentowanych przez rodzicow (Bakiera, 2006, p. 109; Mazur,
2007a; Mazur, 2013). Dlatego tak wazne jest, aby rodzice przekazywali dziecku odpowiednie

wzory zachowan, a takze godne do nasladowania wartos$ci.
Zalozenia badawcze

Przedmiotem badan uczyniono system wartosci mtodziezy szkot §rednich oraz ich opinie na temat
uznawania wartosci rodzinnych. Zalozenia badawcze zgodne sg z wytycznymi dla tego typu badan.
Za cel gtowny uznano ustalenie systemu warto$ci mlodziezy i poznanie opinii i pogladéw uczniéw
szk6t ponadgimnazjalnych odnoszacych si¢ do warto$ci rodzinnych. Badania przeprowadzono z
wykorzystaniem kwestionariusza ,,100 zdan — 100 opinii”, autorstwa M. J. Szymanskiego
Narzedzie to pod wzgledem formalnym wzorowane na narzedziu badawczym ,,Poglady
mtodziezy”, opracowanym przez Krzysztofa Kicinskiego, a wykorzystywanym w badaniach
Antoniny Guryckiej. Kwestionariusz zawieral 100 roznych pogladéw, do ktérych badani mieli si¢
ustosunkowa¢ w zakresie 10 grup wartosci: prospotecznych, rodzinnych, edukacyjnych,
materialnych, kulturalnych, obywatelskich, przyjemnosciowych, afiliacyjnych, zwigzanych z praca,
zwigzanych z wiladza. Aby sprawdzi¢, czy respondenci maja trwaly stosunek do odpowiednich
wartosci, do kazdego z dziesigciu zdan odnoszacych si¢ do poszczegdlnych wartosci zawarto 7 zdan
aprobujacych kazda wartos¢ 1 3 zdania negujace. Badane osoby ustosunkowaty si¢ w skali
pieciopunktowej (od -2 do +2) do kazdego ze stu skategoryzowanych zdan. Materiat empiryczny

zostal opracowany w sposoOb statystyczny za pomocg pakietu statystycznego SPSS/PC. Podstawa
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analizy staly si¢ rozklady bezwzgledne 1 procentowe przyjetych w badaniach zmiennych.

(Szymanski, 2000, p. 31-32).

Zasadniczym celem badan byta odpowiedz na pytanie o system wartosci oraz stosunek badanych do
pogladdéw reprezentujacych grupe wartosci rodzinnych. Podstawe do badan stanowila literatura na
temat wartosci 1 jej aspektow. Zatozono, ze cenienie warto$ci rodzinnych jest uwarunkowane

czynnikami indywidualnymi i spolecznym.
Wyniki badan

Badania przeprowadzono na przetomie 2016/2017 r. W badaniach brali udzial uczniowie klas
drugich szkét srednich w Bodzentynie oraz w Starachowicach.

Tabela 1. Respondenci z uwzglgdnieniem plci 1 wieku

Pte¢ Dziewc Chtopcy Razem
zeta
Wiek n % n % n %
17 39 92,9 23 76,7 62 86,1
18 3 7,1 6 20,0 9 12,5
19 — — 1 33 1 1,4
Razem 42 100,0 30  100,0 72 100,0

Z danych wynika, ze zdecydowana wigkszos¢ badanych — ponad 86% jest w wieku 17 lat.
Kolejng grupa wiekowa sa 18-latki stanowigcy ponad 12% ogoétu badanych. Jednoczesnie liczba
chlopcow w tej grupie wiekowej jest prawie 3-krotnie wicksza niz liczba dziewczat.

W badanej grupie pojawit si¢ takze jeden chtopiec w wieku 19 lat.

Majac na uwadze wiek badanych oraz zamierzenie badawcze mozna zaobserwowaé pewna
dysproporcje. Celem badawczym bylo bowiem poznanie opinii ucznidow klas drugich szko6t srednich
(t). bedacych w potowie cyklu ksztatcenia) na temat wartosci rodzinnych. Osoby na tym poziomie
edukacyjnym zwykle sg w wieku 17 lat i w badanej grupie osoby w tym wieku zdecydowanie
przewazaja nad pozostalymi grupami wiekowymi. Jednak wsrdd badanej mtodziezy pojawili sie

takze starsi uczniowie. Powodem pojawienia si¢ w badanej grupie osob w wieku powyzej 17 lat
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moze by¢ drugoroczno$¢ tych ucznidw. Stanowig oni prawie 14% ogoéotu badanych. Przyczyn
drugoroczno$ci moze by¢ wiele 1 nie nalezy zaweza¢ ich jedynie do wysokiej absencji. Co prawda,
absencja jest jedna z najczestszych przyczyn drugorocznos$ci, ale nie jedyna. Ponadto, uczen nie
zawsze ma wplyw na liczb¢ nieobecnosci w szkole, gdyz moze ona by¢ zwigzana takze z
problemami zdrowotnymi, socjalnymi, czy tez rodzinnymi. Innymi czgstymi powodami
drugoroczno$ci sg migdzy innymi: brak odpowiednich postepéw w nauce, sytuacja rodzinna, badz
nieodpowiednie zachowanie. (Raport Eurydice, 2010, p. 41-42). Na przyktad w badaniach
przeprowadzonych przez Malgorzate Pottorak, dotyczacych srodowiskowych przyczyn trudnosci i
niepowodzen szkolnych, gimnazjaliSci i nauczyciele wskazywali na najczegstsze z nich. W
odniesieniu do statusu i struktury rodziny jako najczestszy powdd niepowodzen szkolnych
uczniowie 1 nauczyciele zgodnie wskazali na dysfunkcje, badz patologie rodzinne. Natomiast biorgc
pod uwage cechy srodowiska klasowego uczniowie wskazali na niska pozycj¢ socjometryczng
niektérych uczniéw, a nauczyciele na dominujace negatywne postawy ucznidéw wobec obowigzkoéw

szkolnych (Péttorak, 2016, p. 101-103).

Tabela 2. Badana mtodziez z uwzglgdnieniem plci i typu szkoty

Ptec Dziewc Chtopcy Razem
zeta

Typ n % n % n %
szkoty

Liceum 43 100,0 17 51,5 60 79,0
ogolnoks

ztalcace

Zasadnic - - 16 48,5 16 21,0
za szkota

zawodo

wa

Razem 43 100,0 33 100,0 76 100,0

W kategorii: typ szkoly zauwaza si¢, ze 79% badanych ucznidw uczeszcza do liceum.
Jednak liczba dziewczat w liceum jest 2,5-krotnie wigksza niz liczba chlopcow. Zasadniczg szkole
zawodowg reprezentujg tylko chtopcy. Odnoszac si¢ do ogdtu respondentéw (tabela nr 1) mozna
zaobserwowac, ze wybor szkoty przez chlopcéw moze budzi¢ pewne zastanowienie. Ponad 51%
chlopcoéw uczeszcza do liceum ogolnoksztalcacego, co moze oznaczaé, ze planuja oni podjecie
studiow wyzszych. Wydaje si¢ wigc, ze respondenci rozumiejg znaczenie profesji 1 profesjonalizmu.
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Obecnie, aby by¢ profesjonalista nalezy poswigci¢ wystarczajaco duzo czasu na przygotowanie
zawodowe, wlaczajac w to studia wyzsze na okreslonym kierunku i uzyskanie wiedzy na wysokim
poziomie. Jednak pomimo tego, nalezy stale aktualizowa¢ zdobyta wiedz¢ oraz wigzaé ja z
praktyka. Liceum ogolnoksztalcace ma w ocenie spotecznej wigkszy prestiz, a poziom nauczania w
nim réwniez jest wyzszy. Potwierdzaja to badania Instytutu Badan Edukacyjnych, z ktorych
wynika, Ze uczniowie liceum ogdlnoksztalcacego posiadaja najwyzszy poziom wiedzy w stosunku
do uczniéw szkét Srednich innych typow. Uczniowie zasadniczej szkoty zawodowej zostali
ulokowani na ostatniej pozycji, gdyz uzyskali najnizszy wynik poziomu umiejetnosci (Ostrowska,

Spalik, 2015, p. 15).

Glownym zalozeniem badawczym bylo poznanie opinii mtodziezy na temat wartos$ci rodzinnych.
Zebrane dane przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 3. Poglady uczniéw na temat warto$ci rodzinnych

Nr Tre$¢ zdania Oceny
pogladéw
zda rozktad rozk
fa bezwzgledny fad
%
++ + 0 - - - ++ + 0 - --

9.*  Dzis rodzina nie jest juz 15 26 10 15 11 19,5 33,7 13,0 19,5 143
tym, czym byta dawniej,
coraz czesciej mozna
stwierdzi¢, ze
cztonkowie rodziny staja
sie dla siebie obcy.
23.  Matki, ktére wychowujg 28 27 12 7 2 369 355 158 92 2,6
dzieci pozostajac na
urlopach wychowawczych,
powinny by¢ wszedzie
traktowane, jak osoby
pracujace.
35.  Zawsze powinno by tak, 17 34 10 9 7 220 442 129 11,8 9,1
ze rady rodzicéw sa dla
dziecka najwazniejsze.
52. Coraz cz@éciej zdarza Si@, 18 29 12 12 4 240 38,7 16,0 16,0 53
ze rodzina daje zty
przyktad dzieciom.
59.  Od najmtodszych lat 14 24 14 14 11 182 31,1 182 182 143
trzeba wpaja¢ dzieciom
zasady
i przekonania, ktére
majq rodzice i
dziadkowie.
70.  Rodzice zyja przede 8 21 11 28 9 104 273 143 363 11,7
wszystkim sprawami
dzieci - bez posiadania
dzieci zycie nie miatoby
wielkiego sensu.

61



Modern Social Science Journal - Theory and Good Practice

73.  Postgpowanie cztowieka 26 29 5 10 5 347 38,6 6,7 133 6,7
Swiadczy o tym jak
zostat wychowany w
rodzinie.
78.  Znaczenie rodziny stale 11 35 12 14 3 14,7 46,7 16,0 18,6 4,0
maleje, gdyz coraz
wiecej spraw zyciowych
rozstrzyga si¢ poza nig.
82. %Y trudnych sytuacjach 30 30 7 6 3 395 395 92 79 3,9
zyciowych rodzina jest
miejscem, w ktérym
mozna znaleZ¢ pomoc i
opieke.
86. Do najmilszych 19 41 6 7 4 247 532 78 91 52
momentow
w zyciu naleza chwile
spedzane w gronie
rodzinnym.

Jak pisze Beata Krzesinska — Zach wiezi rodzinne ulegajg ciggtym przemianom. Gloéwng
przyczyng tych przemian s3 zmiany zachodzace w strukturze i funkcjach rodziny (Krzesinska —
Zach, 2007, p. 18). We wspdlczesnych rodzinach mozna zauwazy¢ rozluznienie wiezi miedzy
cztonkami rodziny. Ma to swoje potwierdzenie w przeprowadzonych badaniach, gdyz az 53%
badanej mlodziezy wyraza aprobate dla pogladu ,,Dzi$ rodzina nie jest juz tym, czym byla dawniej,
coraz czgsciej mozna stwierdzi¢, ze cztonkowie rodziny stajg si¢ sobie obcy”. Ta grupa badanej
mtlodziezy zauwaza, iz w rodzinach nast¢puje rozluznienie wi¢zi i indywidualizacja cztonkow
rodziny. Proces indywidualizacji budzi niepoko6j wsréd wielu socjologéw, gdyz zauwazaja oni
negatywne konsekwencje dla samej jednostki, jak i rodziny (Marianski, 2012, p.107; Herudzinska,
2012, p. 17). Jednak nalezy zauwazy¢, ze jednoczesnie niemalze 34% respondentoOw nie zgadza si¢
z tym pogladem. Oznacza to, ze ta grupa badanej mtodziezy najprawdopodobniej wychowuje si¢ w
rodzinach tradycyjnych, a wigzi w ich rodzinach sga nadal bardzo bliskie. Ponadto, 13% badanych
nie ma zdania na ten temat, co oznacza, ze nie wiedzg oni w jaki sposéb odnies¢ si¢ do tego
pogladu, by¢ moze nawet przy rozluznieniu wiezi z jednymi cztonkami rodziny, nadal pozostajag w

bliskich relacjach z innymi.

Ponad 72% badanych uczniow wyraza silng lub umiarkowana akceptacje dla
pogladu ,,Matki, ktére wychowuja dzieci pozostajac na urlopach wychowawczych, powinny by¢
wszedzie traktowane, jak osoby pracujace”. Jest to zadowalajacy wynik, gdyz udowadnia, ze
badana mtodziez zauwaza i1 docenia wysiltek jaki wktadajg kobiety w wychowanie dzieci i traktuja

go na réwni z pracg zawodowa. Zastanawiajacy wynik mozna zaobserwowa¢ w odniesieniu si¢
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mtodziezy do pogladu ,,Coraz cze¢sciej zdarza si¢, ze rodzina daje zly przykiad dzieciom™, gdyz
prawie 63% popiera ten poglad. Oznacza to, Zze otoczeniu badanych uczniéw wystepuja rodziny

dysfunkcyjne, ktore wywieraja zty wptyw na funkcjonowanie dzieci i mtodziezy.

Waznym odnotowania jest fakt, ze % badanych mtodych respondentéw zgadza si¢ lub
zgadza si¢ zdecydowanie z pogladem ,,Postepowanie czlowieka $wiadczy o tym jak zostat
wychowany w rodzinie”. Oznacza to, ze badana miodziez $cisle wigze postgpowanie cztowieka z
tym jak zostal wychowany w rodzinie. Potwierdzajag tym samym rozumienie wpltywu atmosfery
wychowawczej panujacej w rodzinie na ksztalttowanie si¢ osobowosci dziecka. Poprzez atmosfere
zycia kreujg si¢ bowiem nie tylko postawy dziecka, ale takze

motywacje do dziatania, czy tez zycie emocjonalne (Sorkowicz, 2006, p. 51).

Badana milodziez w udziale 79% opowiada si¢ za pogladem ,,W trudnych sytuacjach
zyciowych rodzina jest miejscem, w ktorym mozna znalez¢ pomoc 1 opieke”. Zdaniem miodziezy,
pomimo przemian jakie zachodza na réznych ptaszczyznach zycia, rodzina nadal jest dla cztowieka
podstawowym $rodowiskiem wsparcia i to wlasnie w rodzinie mozna znalez¢é pomoc 1 opieke.
Wysokie uznanie dla jako$ci Zycia rodzinnego oraz wynikajacych z tego konsekwencji dla
cztonkow rodziny znajdujemy takze w odniesieniu do pogladu ,,Do najmilszych momentow w
zyciu nalezg chwile spedzane w gronie rodzinnym”. Ponad 78% mtodziezy wyraza akceptacje do

tak postawionej tezy.
Pte¢ jako czynnik r6znicujacy poglady badanej mtodziezy

Ponizsza tabela przedstawia réznice w uznawanych pogladach z uwagi na pte¢ badanych

uczniow.
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Tabela 4. Poglady badanej mtodziezy na temat warto$ci rodzinnych z uwzglednieniem ptci

Nr

zda
nia

9.%

23.

35.

59.

70.

73.

82.
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Tre$¢ zdania

Dzi$ rodzina nie jest
juz tym, czym byta
dawniej, coraz
czgSciej mozna
stwierdzic¢, ze
cztonkowie rodziny
staja si¢ dla siebie
obcy.

Matki, ktére
wychowuja dzieci
pozostajac na
urlopach
wychowawczych,
powinny by¢
wszedzie traktowane,
jak osoby pracujace.
Zawsze powinno
by¢ tak, ze rady
rodzicéw sa dla
dziecka
najwazniejsze.
Coraz czesciej
zdarza sig, ze
rodzina daje zty
przyktad dzieciom.
Od najmtodszych
lat trzeba wpajaé
dzieciom zasady

i przekonania, ktére
maja rodzice

i dziadkowie.
Rodzice zyja przede
wszystkim sprawami
dzieci - bez
posiadania dzieci
zycie nie miatoby
wielkiego sensu.
Postepowanie
cztowieka Swiadczy
o tym jak zostat
wychowany w
rodzinie.
Znaczenie rodziny
stale maleje, gdyz
coraz wigcej spraw
zyciowych
rozstrzyga si¢ poza
nig.

W trudnych
sytuacjach
zyciowych rodzina
jest miejscem, w
ktérym mozna
znaleZ¢ pomoc i
opieke.

Dziewczeta

Oceny
pogladéw
rozktad %

++

34,1

20,0

30,9

14,3

9,5

50,0

14,3

47,6

Chiopcy

rozktad

%
45

26,2

39,1

50,0

45,3

40,5

23,8

54,8

42,8

0 -
9,5 214
216 49
150 10,0
95 119
147 214
48 50,0
71 48
71 238
24 48

9,5

5,0

2,4

11,9

2,4

2,4

B

++

40,0

20,0

13,3

233

20,0

333

44,9

30,0

333

26,7

16,7

20,7

36,6

34,5

30,0

20,7

10,0

16,7

26,7

233

24,1

>

10,0

27,6

16,7

20,0

27,6

26,7

17,2

6,7

16,7

13,3

20,0

13,8

6,7

10,3

33
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86. Do najmilszych 34,1 46,3 49 9,8 49 13,8 689 69 69 35
momentéw
W Zyciu naleza
chwile spedzane w
gronie rodzinnym.

Majac na uwadze pte¢ badanych o0s6b najwicksza rdéznice w pogladach mozna
zaobserwowa¢ w odniesieniu do pogladu ,,Coraz czgéciej zdarza sig, Zze rodzina daje zty przyktad
dzieciom”. Az ponad 76% dziewczat zgadza si¢ z tym pogladem. W przypadku chtopcow poglad
ten popiera 40% z nich, a jednocze$nie ponad 33% go nie akceptuje. Nalezy jednak zauwazy¢, ze
az blisko 27% chlopcéw nie ma zdania na ten temat 1 nie wiedza jak odnies¢ si¢ do tego pogladu.
Nie potrafili wiec jednoznacznie stwierdzi¢, czy rodzina daje zly przykiad dzieciom czy tez nie.
Dos¢ znaczaca roznicg zauwaza si¢ w odniesieniu do pogladu ,,W trudnych sytuacjach zyciowych
rodzina jest miejscem, w ktorym mozna znalez¢ pomoc i opieke™. Za tym pogladem opowiada si¢
az ponad 90% badanych dziewczat. W przypadku chlopcoéw poglad ten popiera ponad 63% z nich.
Mozna wigc wnioskowac, ze to dziewczeta czesciej szukajg pomocy 1 wsparcia na gruncie rodziny,

a jednoczes$nie je otrzymuja, stad tez tak wysoki poziom akceptacji dla tego pogladu.

Istotna réznica wystepuje takze w odniesieniu do pogladu ,,Postepowanie cztowieka
swiadczy o tym jak zostal wychowany w rodzinie”. Za tym pogladem opowiada si¢ blisko 86%
badanych dziewczat oraz ponad 56% chlopcéw. Oznacza to, ze badane dziewczgta, czgsciej niz
chtopcy, $cisle wigzag postepowanie cztowieka z tym jak zostal wychowany w rodzinie. Jednak
badani chtopcy dostrzegaja takze wptyw innych srodowisk na postepowanie cztowieka, np. grupy
rowiesniczej. Mtlodzi ludzie bowiem bardzo czgsto szukaja interakcji z rownymi sobie. Okres
mtodosci jest bowiem tym, w ktérym nastepuje faza rozwijania nowych dyspozycji i potrzeb, ktore
sg adekwatne do aktualnych potrzeb systemu spotecznego. Wszystko to dokonuje si¢ dzigki grupom
réwiesniczym z uwagi na mi¢dzy innymi ich wspdlne potrzeby. To wlasnie w okresie mtodosci role
dominujacg pelnig rowiesnicy. Poprzez interakcje z roéwie$nikami ksztaltuja si¢ zachowania typowe

1 specyficzne dla mtodziezy postrzeganej jako grupa.

Efekty tego nie zawsze sa pozytywne 1 moga prowadzi¢ do spadku jako$ci socjalizacji, a takze do
niedostatkow w siebie jako osoby (Wysocka, 2012, p. 12). Kolejng réznice mozna zauwazy¢ w
odniesieniu badanych uczniow do pogladu ,,Zawsze powinno by¢ tak, ze rady rodzicéw sg dla

dziecka najwazniejsze”. Poglad ten akceptuje 70% dziewczat i ponad 53% chtopcéw. Jednoczesnie
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mozna zauwazyC, ze znaczgca liczba ucznidéw nie wie jak jednoznacznie odnie$¢ si¢ do tego

pogladu, gdyz 15% dziewczat i blisko 17% chtopcoOw nie ma zdania na ten temat.

Badani uczniowie sg natomiast do$¢ zgodni w stosunku do pogladu ,,Matki, ktore
wychowuja dzieci pozostajac na urlopach wychowawczych, powinny by¢ wszedzie traktowane, jak
osoby pracujace”. Zarowno dziewczeta jak 1 chtopcy w wigkszosci popieraja ten poglad i to w
bardzo zblizonej liczbie, gdyz popiera go ponad 73% dziewczat 1 70% chiopcow. Badana grupa w
wickszosci zauwaza, ze wychowanie moze by¢ rownie cigzka pracg jak realizacja zadan
zawodowych. Duza zgodno$§¢ mozna zaobserwowal takze w odniesieniu do pogladu ,,Do
najmilszych momentow w zyciu czlowieka nalezg chwile spedzane w gronie rodzinnym”. Aprobate
dla tego pogladu wyraza ponad 80% dziewczat 1 blisko 83% chtopcow. Badana mtodziez ceni wiec

czas spedzany z rodzing i traktuje go jako mile spedzone chwile.

Generalnie zauwaza si¢ duza zgodnos¢ pogladow mtodziezy na temat znaczenia rodziny w
aktualnym $wiecie. Roznice z uwzglednieniem ptci dostrzegane sg gldwnie w przypadku oceny

pogladéw sformutowanych ,,przewrotnie” .
Typ szkoly jako determinant uznawania wartosci rodzinnych przez miodziez

W ponizszym akapicie przedstawione zostaty oceny pogladow mtodziezy dotyczace
pogladow reprezentujgcych wartosci rodzinne z uwzglednieniem typu szkoty, do jakiej uczeszczaja
badani. Dane na ten temat obrazuje tabela nr 5.

Tabela 5. Poglady badanej mtodziezy na temat wartosci rodzinnych z uwzglednieniem typu szkoty

Nr Treé¢ zdania Liceum Zasadnicza

og6lnokszta szkota
zda
. Tcace zawodowa
ma Oceny

pogladéw

rozktad rozktad

procentowy procentowy

++ + 0 - -- ++ + 0o -

9.* Dzis rodzina nie jest 26,2 34,4 11,5 18,1 9,8 - 31,2 25,0 18,8 25,0

juz tym, czym byta
dawniej, coraz
czeSciej mozna
stwierdzié, ze
cztonkowie rodziny
staja sie dla siebie
obcy.
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23. Matki, ktére 34,4 32,8 18,1 11,4 33 500 375 625 625 —
wychowuja dzieci
pozostajac na
urlopach
wychowawczych,
powinny by¢
wszedzie traktowane,
jak osoby pracujace.
35. Zawsze powinno 233 46,7 134 83 83 133 334 20,0 20,0 133
by¢ tak, ze rady
rodzicéw sa dla
dziecka
najwazniejsze.
52.  Coraz czgiciej 30,0 40,0 133 133 34 72 214 28,6 214 214
zdarza sig, ze
rodzina daje zty
przyktad dzieciom.
59. Od najmtodszych 16,7 333 16,7 21,7 11,6 12,5 31,4 18,7 18,7 18,7
lat trzeba wpajac¢
dzieciom zasady
i przekonania,
ktére majg rodzice
i dziadkowie.
70. Rodzice 7yja przede 10,0 233 11,7 41,7 133 13,3 26,7 20,0 333 6,7
wszystkim sprawami
dzieci - bez
posiadania dzieci
zycie nie miatoby
wielkiego sensu.
73. Postgpowanie 43,3 36,7 10,0 6,7 33 63 500 — 374 6,3
czlowieka Swiadczy
o tym jak zostat
wychowany w
rodzinie.
78. Znaczenie rodziny 14,8 47,5 148 22,9 — 13,3 334 20,0 13,3 20,0
stale maleje, gdyz
coraz wigcej spraw
zyciowych
rozstrzyga si¢ poza
nig.
82. W trudnych 48,4 38,3 50 83 - 13,3 40,0 20,0 20,0 6,7
sytuacjach
zyciowych rodzina
jest miejscem, w
ktérym mozna
znalez¢ pomoc i
opieke.
86. Do najmilszych 26,7 56,7 50 83 33 12,5 50,0 12,5 12,5 125
momentow
W zyciu naleza
chwile spedzane w
gronie rodzinnym.

Majac na uwadze typ szkoly mozna zaobserwowac roznice w pogladach badanej mlodziezy.
Blisko 61% uczniéw z liceum ogdlnoksztatcacego opowiada si¢ za pogladem ,,Dzi$ rodzina nie jest
juz tym, czym byta dawniej, coraz czesciej mozna stwierdzi€, ze czlonkowie rodziny staja si¢ sobie
obcy”. Porownujac ten wynik z uczniami z zasadniczej szkoty zawodowej to jest on prawie 2-
krotnie wiekszy, gdyz w przypadku mtodziezy ze

szkoty zawodowej nieco ponad 31% akceptuje ten poglad.
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Dos¢ znaczaca réznicg zauwaza si¢ w odniesieniu do pogladu ,,Coraz czgséciej zdarza sie, ze
rodzina daje zly przyktad dzieciom”. Popiera go az 70% uczniow z liceum 1 ponad 28% ze szkoty
zawodowej. Jednak tak wysoki poziom akceptacji w przypadku uczniéw z liceum nie musi by¢
zwigzana z tym, ze w otoczeniu tych ucznidw znajduje si¢ duza liczba rodzin dysfunkcyjnych, ale

moze by¢ zwigzany z ich wysokim poziomem wiedzy na ten temat.

Az 80% ucznidbw z liceum ogolnoksztatcacego i ponad 56% =z zasadniczej szkoly
zawodowej opowiada si¢ za pogladem ,,Postepowanie czlowieka $wiadczy o tym jak zostat
wychowany w rodzinie”, co oznacza, ze wedlug tej grupy ucznidow to na rodzinie cigzy
odpowiedzialno$¢ za postepowanie cztowieka, gdyz to w niej ksztattujg si¢ wzorce zachowan i
hierarchia warto$ci. To jak cztowiek postepuje jest powigzane z tym jak funkcjonuje jego rodzina i
jakie uznaje normy, czy wartosci. Jak pisze Jozef Stachyra, rodzina jest pierwszym i podstawowym
srodowiskiem ksztaltowania si¢ osobowosci dziecka. Rodzice majg szeroki zasi¢g oddzialywan na
funkcjonowanie dziecka, jego osiagni¢cia, uznawane poglady, czy tez

dojrzato$¢ spoteczng (Stachyra, 2000, p. 85).

Mozna zauwazy¢, ze to mlodziez z liceum ogolnoksztalcacego wyzej ceni rodzing i czas z
nig spedzany, gdyz ponad 86% popiera poglad ,,W trudnych sytuacjach zyciowych rodzina jest
miejscem, w ktorym mozna znalez¢ pomoc i opieke”. Ponadto, ponad 83% mtodziezy z liceum
popiera poglad ,,Do najmilszych momentow w zyciu nalezg chwile spgdzane w gronie rodzinnym”.
Oznacza to, ze miodziez uczgszczajaca do liceum ogdlnoksztatcacego bardziej ceni rodzing niz
uczniowie ze szkolty zawodowej, gdyz wyniki akceptacji dla tych pogladow w przypadku uczniow z

zasadniczej szkoly zawodowej wynosity odpowiednio ponad 43% 1 ponad 52%.
Jednym z gléwnych zatozen badawczych bylo ukazanie, gdzie zostaly ulokowane wartosci

rodzinne w hierarchii warto$ci mtodziezy szkot §rednich. Ponizsza tabela przedstawia dane na ten

temat.

68



Modern Social Science Journal - Theory and Good Practice

Tabela 6. Hierarchia wartosci badanej mlodziezy

I;z;n WartoSci BT S
1 afiliacyjne 1,091 0,545
2 prospoleczne 0,836 0,345
3 przyjemnoSciowe 0,778 0,678
4 zwiazane z praca 0,605 0,433
5 edukacyjne 0,525 0,657
6 zwiazane z wladza 0,482 0,340
7 rodzinne 0,316 0,478
8 obywatelskie 0,187 0,472
9 kulturalne 0,123 0,434
10 materialne -0,230 0,454

Wartosci rodzinne zostaty umiejscowione przez miodziez dopiero na odleglej 7 pozycji
wsrod 10 grup wartosci. Dowodzi to, ze mtodziez ceni wartosci rodzinne na do$¢ niskim poziomie.
Na kolejnych pozycjach ulokowane zostaly tylko trzy inne grupy warto$ci, tj. obywatelskie,
kulturalne 1 materialne. Podobny wynik uzyskala Matgorzata Pietrzak w badaniach
przeprowadzonych w 2006 roku. Badang grupg rowniez byli liceali$ci, ktorzy ulokowali rodzing
takze na 7 pozycji. Po 10 latach — w 2016 roku badania zostaly powtérzone, tym razem na grupie
studentow. Ci z kolei, wskazali rodzing na 6 pozycji. Mozna wigc wnioskowa¢, ze mtodziez na
wyzszym poziomie edukacyjnym bardziej ceni wartosci rodzinne (Pietrzak, 2017, p. 172). Z kolei
mtodziez badana przez Mariolg Wojciechowska réwniez nisko cenita warto$ci rodzinne, gdyz takze

zostaly one wskazane przez badanych na 7 pozycji (Wojciechowska, 2008, p. 171).

Z badan przeprowadzonych przez Walentyne Ignatczyk wynika, ze dla mtodziezy w wieku
16 — 22 lata najwazniejszym celem zyciowym jest udane zycie rodzinne, Zostato ono wskazane

przez blisko 90% badanych dziewczat i niemal 80% badanych chtopcéw (Ignatczyk, 2002, p. 81).

Takie roznice w pogladach badanej mtodziezy moga dotyczy¢ miedzy innymi srodowisk z
jakich pochodza respondenci. Jednak nalezy takze mie¢ na uwadze przemiany jakie zachodza na

roznych ptaszczyznach zycia. Przede wszystkim sg to zmiany w strukturze, czy hierarchii wartosci
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rodziny. Mtodziez, ktéra wychowuje si¢ w rodzinach dysfunkcyjnych nie ma odpowiedniego
wzorca zycia rodzinnego. Ponadto, zmiany w réznych dziedzinach Zycia rodzinnego nie zawsze s3
korzystne, dlatego tez w ostatnich latach obserwuje si¢, Ze znaczenie rodziny maleje (Cudak, 2014,

p.- 121). Znajduje to rowniez potwierdzenie w przeprowadzonych badaniach.
Zakonczenie

System warto$ci cztowieka jest ksztalttowany przez cate zycie. Jest to proces stopniowy z
uwagi na to, ze na kazdym etapie zycia cztowiek u§wiadamia sobie, co na danym etapie Zycia jest
dla niego najwyzsza wartoscig. To jaka hierarchi¢ warto$ci posiada dana osoba jest Scisle
powiazane z jego postepowaniem, gdyz czlowiek w swoim postepowaniu kieruje sie

hierarchig wartosci.

Wspotczesna rzeczywisto$¢ prowadzi do zmian, ktore z kolei wyrazaja si¢ poprzez ciagla
autokreacje. Mtodzi ludzie przez caly czas doskonalg i aktualizuja wiedz¢ o samych sobie oraz
swoich relacjach 1 interakcjach z innymi ludzmi (Peret — Drazewska, 2016, p. 3). Mtodziez jest
szczegllng grupa, gdyz ich hierarchia warto$ci czesto moze by¢ odmienna niz oséb dorostych.
Wiek dorastania jest wlasnie tym, w ktérym rodzina czesto jest mniej wazna niz rowiesnicy. Na
mtodego czlowieka oddzialywaja tez inne $rodowiska poza rodzing. Nalezy jednak pamigtac, ze
hierarchia warto$ci moze ulec zmianie, a wraz z nig zmianie ulegaja postawy, czy sposob
postrzegania $wiata. Bardzo czesto mtodziez ma problem z jednoznacznym wyborem sposobow
postepowania, gdyz w dzisiejszych <czasach wazniejsze

staje si¢ dobro jednostki niz wspdlnoty, jaka stanowi rodzina.

Zmienia si¢ postrzeganie §wiata przez mtodziez dlatego tez badania pedagogiczne nie moga
by¢ traktowane jako nie zmieniajace si¢. Mtodzi ludzie czg¢sto posiadaja dylematy aksjologiczne ze
wzgledu na stale zmieniajace si¢ warunki zycia, czy przemiany w roznych dziedzinach zycia.
Czesto poszukujg wiec osob, ktore pomogltyby im te dylematy rozwigza¢. Bardzo pomocne sg w
tym wyniki badan naukowych, ktore obrazuja potrzeby, dylematy, czy postrzeganie §wiata przez
mtodziez. Wiele z nich ukazuje takze, co cenig mlode osoby i jaka posiadaja hierarchi¢ warto$ci.
Osoby pracujace z mtodziezg powinny stale doskonali¢ swoja wiedzg, aby zna¢ obecne poglady,

cele, czy oczekiwania mlodziezy. Wspotczesna milodziez jawi si¢ jako nieco odmienna od
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mtodziezy sprzed lat. Dotyczy to funkcjonowania mtodych ludzi w rozmaitych obszarach. Z
zadowoleniem nalezy jednak odnotowac, ze postrzeganie rodziny przez badanych nie zmienia si¢
znaczaco. Mimo, ze rodzina nie osigga wysokiej rangi w indywidualnej skali wartosci, to nadal jest
ona strukturg w ktorej mlodziez szuka oparcia, schronienia 1 pomocy W rozwigzywaniu
codziennych trudnosci. Wyniki badan w tym miejscu przedstawione odkrywaja pewien stan
warto$ci badanych. Nalezy je jednak traktowa¢ z pewng ostroznosciag, w duzej mierze jest to
odniesienie do sfery deklaratywnej wartosci. Nie zmienia to jednak faktu, ze zyskujemy rzetelng

wiedze o mlodziezy naszych czasow, w tym o jej opiniach na temat rodziny.
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ABSTRACT: The text presents the main issues related to old age and aging in relation to the
family values professed by the young generation. The article consists of two parts: theoretical and
empirical. The former one focuses on the main issues of the subject along with their characteristics,
while the latter contains the research on family values from the perspective of secondary school
students. The research shows the similarity between the values held by the youth and their parents

which proves the importance of the family in the process of passing on values.
KEYWORDS: old age, aging, gerontology, value, family values
Wstep

Postepujace zjawisko starzenia si¢ spoleczenstwa, a tym samym wzrost populacji 0sob starszych na
$wiecie, coraz cz¢sciej sktania do pochylenia si¢ nad tematyka staro$ci. Starzenie si¢ spoteczenstwa
staje si¢ jednoczesnie bodzcem do promowania i podejmowania dziatah na rzecz osob starszych,
majacych na celu popraweg jako$ci ich zycia. Staro$¢ to szczegdlny okres w zyciu kazdego
cztowieka. Pojawiajg si¢ wowczas problemy, ktore dotycza nie tylko jednostek, ale i catego
spoteczenstwa. Rzecz bowiem w tym, by jesien zycia przezy¢ godnie, by mie¢ mozliwos¢
zaspokajania roznych potrzeb (Bojanowska, 2008, p. 87). Starzenie si¢ to nie tylko pewien okres w
zyciu czlowieka, ale czas nacechowany madroscia, ktoéra przynosza ze sobg lata doswiadczen.
Staros$¢ jawi si¢ jako czas pomysiny, w ktorym dopetnia si¢ miara ludzkiego zycia, ale takze czas, w
ktorym pojawiajg si¢ nowe wyzwania (Steuden, 2011, p.1). Starzenie si¢ to trojplaszczyznowy
proces przebiegajacy w sferze, biologicznej, psychologicznej 1 spolecznej. Zmiany w obrgbie jednej
z nich wptywaja na regulacje w pozostatych. Z uwagi na to, ze wszystkie dalece si¢ przenikaja 1
warunkuja nalezy rozpatrywaé je caloSciowo. Niestety, w spoteczenstwie nadal dominuja
stereotypowe spojrzenia na senioréw. Z jednej strony postrzegamy ich w aspekcie pozytywnym,
jako ludzi uprzejmych, pogodnych i godnych zaufania, ekspertow w wielu sprawach. Z drugiej za$
strony patrzymy na nich, jak na osoby zacofane, bez celow na dalsze zycie, konfliktowe,

wymagajace gldwnie opieki oraz bedace cigzarem dla rodziny (Zych, 2012, p.23).

Zwigkszone zainteresowanie problematyka staro$ci i starzenia si¢ przyczynito si¢ do powstania
nowej dziedziny naukowej zwanej gerontologia, zajmujaca si¢ staro$cig i1 starzeniem organizmow.

Gerontologi¢ mozna okresla¢ jako: nauke interdyscyplinarng o starzeniu si¢ i staro$ci, zajmujacg si¢
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szerokim zakresem zagadnien, od biologii 1 genetyki, poprzez medycyne, psychologi¢, po
socjologie i demografie, i nie nalezy jej zawgza¢ do zagadnien medycznych (ibidem, p.72).

Jak si¢ okazuje, gerontologia jest nie tylko interdyscyplinarna, ale porusza wiele zjawisk od
starzenia si¢, staro$ci, aktywnos$ci osob starszych, az do opieki nad nimi, wspierania ich, jak
roOwniez starzenia si¢ ustrojow zywych, w szczegdlnosci czlowieka. Zajmuje si¢ ponadto
naukowym badaniem wszelkich aspektow procesu biologicznego psychologicznego i spotecznego

starzenia sie¢.
Charakterystyka starosci i starzenia si¢

Odnoszac si¢ do staro$ci najczescie] rozrozniamy trzy jej okresy.

Pierwszy przypadajacy na wiek 60-75 lat to tak zwany okres wczesnej staro$ci. Na tym etapie
czlowiek czuje si¢ jeszcze w peni sit, zarowno fizycznych jak i psychicznych. Niemniej jest to juz
moment w ktorym nalezy zacza¢ zwraca¢ uwage na zdrowie 1 potrzeby organizmu, czyli wszystko
to co pozwoli nam opodzni¢ procesy starzenia si¢. Jest to grupa oséb czgsciowo aktywnych
zawodowo, ktorym praca zapewnia poczucie uzyteczno$ci i zaspokaja w znacznym stopniu
potrzebe kontaktow spolecznych (Oliwinska, 2008, p. 43). Ludzie wczesnej staro$ci reprezentuja
model ludzi pogodzonych ze swoim wiekiem, biernie w nim trwajacych, ktorzy kondycje
zdrowotna podtrzymuja z pomoca farmakologii (Wierzbicka, Roszkowski, 2004, p. 149). Jest to
grupa ludzi, ktora patrzy w przyszio$¢ najbardziej pozytywnie, gdyz myslenie perspektywistyczne
w znacznym stopniu zalezy od tego jak postrzegamy wczesniejsze doswiadczenia, oraz od

posiadanych umiejetnosci antycypacji (Steuden, Marczuk, 2006, p. 67).

Drugi etap starosci przypadajacy na 75-90 lat to tak zwany okres pdznej starosci. To na tym etapie
zaczynaja uwypukla¢ si¢ zewnetrzne objawy starzenia si¢. Najistotniejszym zjawiskiem, tego
okresu jest spowolnienie spowodowane miedzy innymi ubytkiem zdrowia, stad wiecej czasu
zabiera wykonywanie codziennych czynnosci. Do spowolnienia przyczyniaja si¢ rowniez inne
istotne zmiany fizyczne, jak chociazby wzrok, a konkretnie jego pogorszenie. Nasilajg si¢ takze
problemy ze stuchem, znaczacym zjawiskiem pdznej staro$ci, jest rowniez stopniowa utrata zmystu

rownowagi (Bee, 2004, p. 560-562).
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Ostatni etap starzenia si¢ to wiek sedziwy, czyli osoby liczace 90 lat i wigcej. Na tym schytkowym
etapie typ starczy zaczyna dominowa¢ nad wszelkim innym uksztaltowaniem. Zanika budowa
cielesna, nasila si¢ nadwrazliwo$¢ na §wiatto. Niejednokrotnie dochodzi tez do catkowitego zaniku
widzenia, moze tez pojawi¢ si¢ ghuchota. Otepienie starcze na tym etapie to juz nie drobne zaniki
pamieci, czgsto to wynik powazniejszych chordb neurologicznych, np. Alzheimera. U schytku zycia
doprowadzajacy do nierozpoznawania najblizszych, zapominania nazw przedmiotow uzytku

codziennego.

Aby moc lepiej zrozumie¢ proces starzenia si¢ 1 staro$ci wyrdzniono idee i teorie, ktore pozwalaja
usystematyzowac przebieg wszelkich zjawisk zwigzanych z opisywanym etapem zycia cztowieka.

Po pierwsze nalezy podkresli¢ ide¢ catozyciowego uczenia si¢. Znajduje ona zastosowanie w walce
z marginalizacja 1 wykluczeniem spotecznym takze w odniesieniu do wieku senioralnego. Idea
catozyciowego uczenia si¢, jest dzi§ postrzegana, jako jeden z podstawowych czynnikdéw rozwoju i
zmian. W przestrzeni, ekonomicznej, kulturowej i spolecznej nauka stata si¢ strategig stymulowania
wzrostu i rozwoju gospodarczego popartego wiedza, innowacyjnoscig i udoskonalaniem rynkéw
pracy oraz istotnym narz¢dziem w podnoszeniu jakosci zycia. Catozyciowe uczenie si¢ to rowniez,
podstawa do tworzenia strategii edukacyjnej 1 polityki o$wiatowej dazacych do stworzenia
spoleczenstwa opartego na wiedzy. Rola calozyciowego uczenia si¢ ulega przemianie, gdyz z
elementu ksztatcenia przechodzi do priorytetu w mysleniu o edukacji, ktéra powinna by¢ dostepna
dla kazdego w ciagu calego zycia, na wszystkich jego etapach. Calozyciowe uczenie si¢ przestato
by¢ dobrowolng aktywnos$cig podejmowang przez wybranych, a stato si¢ warunkiem do przezycia
w spoleczenstwie, gdzie tempo zmian wzmaga we wszystkich poczucie niepewnos$ci, zmusza do
nieustannego dokonywania zmian w nawykach, opiniach, w spojrzeniu na prac¢ i wypoczynek
(Pluskota, 2003, p. 67). Idea ta traktowana jest jak remedium na marginalizacj¢ 1 wykluczenie
spoteczne. Catozyciowe uczenie si¢ podlega takze ryzyku, bowiem poddanie rynkowi pracy staje
si¢ jego instrumentem do modelowania 1 dostosowywania do biezacych potrzeb i upodoban.
Podstawowy sens nauki ukierunkowany na zdobycie zawodu, zostaje zniszczony przez ingerencje

rynku pracy (Beck, 2004, p. 221).

W uczeniu si¢ ludzi dorostych mozna wyrézni¢ dwie kategorie. Uczenie si¢ formalne odbywajace
si¢ w szkotach, na uczelniach, kursach wiedzy, ktére maja okreslony program ksztatcenia. Ich

ukonczenie za$ potwierdzone jest formalnie uzyskanymi kwalifikacjami. Uczenie nie formalne,
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zorganizowane jest instytucjonalnie, posiada okreslone cele, jednak nie ma formalnego
potwierdzenia kwalifikacji. Uczenie si¢ nie formalne to takie, ktore ma miejsce w trakcie zycia
codziennego, w ramach kontaktow z innymi ludZzmi, srodkami masowego przekazu i literaturg. W
pracy edukacyjnej z seniorami wykorzystuje si¢ modele: deterministyczny, w ktérym kryterium
efektywnosci, jest to w jakim stopniu seniorzy przyswoili sobie przekazywang im wiedze,
humanistyczny najpopularniejszy, koncentruje si¢ na rozwoju osobowos$ci seniordw i zaspokojeniu
ich potrzeby edukacyjnych oraz krytyczny stawia za cel nauczenie seniorow zdolnosci do zmiany

swojego zycia.

W nieformalnych formach uczenia si¢ mozemy wyrézni¢ kilka typéw dotyczacych nauki. Pierwszy
to samoksztalcenie, ktore rozumiane jako okreslony styl zycia, polegajacy na aktywnym
poznawaniu samego siebie i otaczajacego $wiata i doskonaleniu swojej osobowosci na wszystkich
ptaszczyznach (Jankowski, 2000, p. 51-57). W edukacji senioréw podstawg jest realizowanie celow
ogolnych takich jak: rozumienie 1 umiejetnos$¢ interpretacji $wiata, ponoszenie odpowiedzialnosci
za wlasne zycie i budowanie obrazu samego siebie (Szymanek, 2010, p. 171, Mazur, 2016).
Kolejny rodzaj uczenia si¢ to incydentalny, gdzie osoba uczaca si¢, nie ma intencji uczenia si¢ i jest
ono nie zaplanowane. Czlowiek w pewnym momencie postgpujacego procesu uswiadamia sobie, ze
nauka miata miejsce badz proces dalej trwa (Jankowski, 2000 p. 53-57). Przykltadem moze by¢
rozmowa ze znajomym o zdrowiu, w trakcie ktdrej osoba uzyskuje informacje, dzigki ktorej moze
lepiej zadba¢ o swoja kondycje zdrowotng. Nastepny rodzaj uczenia si¢ to socjalizacja majaca
zwiazek z pozyskiwaniem wiedzy ukrytej, ktéra ma czesto charakter intuicyjny. Polega ona na
odkryciu wiedzy opierajacej si¢ na ,, jak”, a nie ,,ze”. Nie mozna jej zbadaé, natomiast jest
rozpoznawalna w praktyce. Wiedzg ta po czgsci jesteSmy w stanie odzyska¢ podczas §wiadomej

refleksji w sytuacjach kryzysowych.

Dla poglebienia refleksji dotyczacej uwarunkowan funkcjonowania senioréw warto odnie$¢ si¢ do
koncepcji adaptacji do starosci, ktora méwi o umiejetno$ci przystosowania si¢ do nowego
srodowiska spotecznego i nowych warunkow (Sobol, 2003, p.7). W przypadku seniora jest to
przystosowanie do staro$ci. Sytuacja ta jest o tyle trudna, ze dotyczy zmian na wszystkich
plaszczyznach zycia. Dopasowanie to harmonia mig¢dzy warunkami zewng¢trznymi, a stanem
wewnetrznym cztowieka (Fabis, Wawrzyniak, Chabior, 2015, p. 64). Niestety takie sytuacje
adaptacyjne zdarzaja si¢ rzadko. Najczesciej sg to sytuacje mieszane czyli adaptacja jest po czgsci
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pozytywna, a po czesci negatywna. W zwigzku z tym wyroznia si¢ kilka teorii przystosowania do

staro$ci.

Pierwsza z nich to teoria aktywnosci, zgodne z ktorg fizyczna 1 intelektualna witalno$¢ pozwalaja
czerpa¢ wicksza satysfakcje z zycia (Halicka, Halicki, 2010, p. 14). Przedstawicielami tej teorii s
wspoéfczesni seniorzy okreslani mianem ,,mtodych starych”. Reprezentanci tego pokolenia, to
ludzie urodzeni gléwnie w czasie Il wojny Swiatowej, badz zaraz po niej, wychowani i zaktadajacy
rodziny w dobie postepu cywilizacyjno-technologicznego, w wyniku czego implikuja si¢ ich obecne
upodobania kulturalne oraz przyzwyczajenia z organizacji czasu wolnego. Pokolenie ludzi starych i
ich styl zycia zmieniaja wizerunek starosci, coraz dluzej utrzymuja sprawno$¢ funkcjonalna,
niezalezno$¢ decyzyjng 1 finansowa, odrzucajac tym samym konwenanse narzucane przez
stereotypy spoteczne. Dla nich odnalez¢ si¢ na nowym etapie zycia i jednocze$nie nowej roli, to
umie¢ realizowac marzenia, rozwijac pasje, a w miar¢ mozliwosci kontynuowac prace zawodowa w
mniejszym wymiarze czasowym. Adaptacja do nowej rzeczywistosci w tej teorii to czas tworczy,
szczegollnie dla osob, ktore nie unikaly wcze$niej angazowania si¢ w dziatalno$¢ spoteczng
(Wawrzyniak, 2009, p.25). Regulowanie stosunkdéw z otoczeniem, zaspokajanie potrzeb wyzszego
1 nizszego rzedu, przektadajac si¢ na sens zycia (Orzechowska, 2001, p.25). Podstawg przezywania
godnej starosci, jest aktywnos$¢ na wszystkich ptaszczyznach zycia. Codzienna czynno$¢ i osigganie
zamierzonych celéw, warunkuje dobra kondycje psychofizyczng czlowieka, a tym samym petnié
nowe role i czerpa¢ z zycia przyjemnos¢ (Tyszkowa, 1990, p. 6). Osoby starsze tak jak ludzie
mtodzi poszukujg i beda poszukiwaé, takich form aktywnosci, ktére odpowiadajg ich hierarchii
wartosci i obrazowi  samych siebie (Halik, 2002, p. 45).Teoria aktywno$ci pozwala osobg
starzejacym si¢, pozosta¢ nadal aktywnymi w zyciu spotecznym. Be¢dac na emeryturze, znajduja
zajecia zastgpcze, nawigzujg nowe wigzi przyjacielskie. Naturalny proces starzenia sig, nie jest wiec
przeszkoda w utrzymaniu dotychczasowego zaangazowania zyciowego a stanowi etap nowych

wyzwan (Stras-Romanowska, 2006, p. 263).

Nieco inne spojrzenie proponuje teoria wycofania si¢. Zaktada, ze rezygnacja z dotychczasowych
form aktywnos$ci spolecznej jest zjawiskiem naturalnym i nieuchronnym. Nie musi jednak
oznacza¢ nieudanej staro$ci. Zjawisko wycofania si¢ jest najczesciej wymuszone przez warunki
spoteczne, kulturowe i instytucjonalne. Owo wycofanie si¢ moze wystgpowac stopniowo. Teoria ta

prezentuje cechy typowe dla ageizmu czyli dyskryminacji z powodu wieku, charakteryzujace si¢
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lekcewazeniem, o$mieszaniem, izolowaniem spolecznym, odrzuceniem oraz naduzywaniem
finansowym ludzi starszych. Istota owej dyskryminacji opiera si¢ na zalozeniu spotecznym, ze
ludzie po osiaggnieciu okreslonego wieku, nie potrafia wykonywac produktywnych rél spotecznych.
Ageizm opiera si¢ na dwoch podstawach: na przekonaniu o homogenicznosci ludzi starszych i

silnym zwigzku pomiedzy wiekiem, stanem zdrowia, a sprawnoscig.

W odpowiedzi na taki stosunek spoteczenstwa, nastepuje przystosowanie si¢ seniorow do
oczekiwan, przyzwolenie na ograniczenie rdl spolecznych, wypieraniem starosci czyli epatowanie
kultem mtodos$ci, unikanie kontaktow spotecznych. W wyniki czego pojawiaja si¢ takie choroby jak
m. in. depresja 1 Igki. Zaburza to budowanie osobistych kontaktoéw spolecznych seniorow z ludzmi
do nich uprzedzonymi (Szukalski, Szarota, 2010, p. 162-163, 177). Teoria wycofania si¢ podkresla
fakt, ze na staro$¢ ludzie ograniczaja swoja aktywnos¢. Ich spoleczne wigzi ulegaja rozluznieniu,
badZ ostabieniu. Proces wycofania si¢ ludzi starszych obejmuje oslabienie wigzi uczuciowych i
zmian¢ postrzegania $wiata spotecznego, gdyz wraz z wiekiem przestrzen zyciowa si¢ zawgza,
zmniejsza si¢ zainteresowanie sprawami i1 zyciem spotecznym. Wzmaga si¢ natomiast
zainteresowanie samym sobg. Proces wycofania si¢ jest czym$ naturalnym i akceptowanym przez

osobe starsza.

Trzecia z teorii to teoria stresu starosci. Opierajaca si¢ na kryzysach seniorow., bedacych wynikiem
specyfikacji zadan rozwojowych w tej fazie. Zadania te sg zazwyczaj rozpatrywane w kontekscie
strat 1 kosztow starzenia si¢, w zwigzku z czym wzbudzajg silne 1 zarazem negatywne emocje,
wywolujace duzy stres (Fabi§, Wawrzyniak, Chabior, 2015, p. 53). Zdarzenia krytyczne w zyciu
starszego czlowieka to w pierwszej kolejnosci, zmiana sytuacji materialnej, zakonczenie pracy
zawodowej, ktora jest podstawowag formag aktywnosci spotecznej, ktéra oznacza koniec
wykonywania zawodu 1 utrat¢ prestizu, zawieszenie obowigzkow, ale 1 utrate¢ praw plynacych z
wykonywanych zadan (Comfort, 1968, p. 131). Przejscie na emerytur¢ ma bezposredni wplyw na
samooceng i samopoczucie czlowieka. Nagle z natloku zadan wypetniajacych harmonogram dnia
wylania si¢ niezagospodarowany czas. Dlatego im cztowiek jest starszy 1 ma ograniczone kontakty
spoteczne staranniej powinien planowac czynnosci dnia codziennego (Czerniawska, 2002, p. 8-9).
Kryzys zwigzany z emerytura wigze si¢ Scisle z utratg statusu spolecznego. Z dawcy staje si¢
biorcg. Spada jego status spoteczny, spowodowany nizszymi dochodami. Emeryt zostaje

pozbawiony wartosci psychospotecznych zwigzanych z zawodem i codziennym wykonywaniem
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pracy (Worach-Kardas, 1983, p. 70-71). Tym samym traci poczucie uzytecznosci, a cztowiek z
natury chce by¢ uzyteczny, jak najdtuzej. Zwlaszcza w spoteczenstwie, gdzie biernos¢ jest Zle

postrzegana. Podstawg oceny czlowieka jest natomiast jego pozycja zawodowa.

Do sytuacji kryzysowych w starosci zaliczamy samotno$¢, ktéra ma realny zwigzek z brakiem
drugiej osoby w najblizszym otoczeniu oraz osamotnienie, ktore wigze si¢ z poczuciem braku wiezi
1 zrozumienia ze strony najblizszych o0sob. Oba te zjawiska wywotujg ryzyko uzaleznienia si¢ od
opieki czy tez obecnos$ci drugiej osoby. Sytuacje te z kolei wywoluja Igk, i obawe przed kazdym
kolejnym dniem, zwlaszcza w sytuacji slabego zdrowia i1 obnizonej sprawnosci, strach przed
niedostatkiem 1 konieczno$cig zdania si¢ na taske innych (Fabis, Wawrzyniak, Chabior, 2015, p.
56-57.) Samotno$¢ ma takze wymiar spoteczny, gdyz zanikajg wiezi, nastepuje brak kontaktow z

innymi ludzmi. Réwiesnicy umieraja, brakuje poczucia wspdlnotowosci.

Samotnos¢ najdotkliwiej odczuwajg osoby bierne, bez wytyczonego celu w zyciu. Dla nich proces
ten staje si¢ udrgka i oczekiwaniem na $mier¢ (Szczepanski, 1978, p. 20-22). Stres zwigzany ze
starzeniem prowadzi do zmiany priorytetéw zyciowych. Najwazniejsze staja si¢: poczucie
bezpieczenstwa, potrzeba aktywnosci 1 stymulacji, a takze dbanie o dobrostan psychologiczny i
fizjologiczny (Steuden, 2011, p. 73). Sposobem reagowania charakterystycznym dla osoby starszej
na stres jest reagowanie przemienne emocjonalno-behawioralne, czyli czlowiek uczy si¢ nowej
formy zachowania jednoczes$nie wracajac do tego starego, dobrze znanego (Rembowski, 1984, p.
45). Kryzysem jest takze okreslana §wiadomos$¢ zblizajacego si¢ konca zycia, kiedy pojawia si¢
tendencja do rozpamigtywania przeszto$ci, robienia bilansu zyciowego, porzadkowania i szukania
sensu (Stras -Romanowska, 2007, p. 287). Na to jak bedzie wygladata staro§¢ wplywa umiejetnosé
rozwigzywania kryzysoéw z nig zwigzanych (Dyczewski, 1994, p. 82.)

Z.alozenia badawcze

Przedmiotem przeprowadzonych badan jest analiza oceny zjawiska starosci przez mtodziez szkot
srednich w Kielcach oraz ich rodzicow. Zasadniczym celem badan bylo rozpoznanie podobienstw i
réznic w uznawaniu warto$ci rodzinnych przez obie grupy badanych oraz ocena przez
respondentow problemu starosci. Mozliwe stalo si¢ takze ustalenie podobienstw 1 rdznic

miedzypokoleniowych w zakresie uznawanych systemoéw wartosci.
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Badania zostaty przeprowadzone na przelomie 2016/2017 roku wsrdod ucznidow 2 klas szkot
srednich. Dobor proby badawczej byt losowy. Laczna liczba respondentéw, ktora wzigta udziat w
badaniu wynosi 66 os6b (36 dziewczat, 30 chtopcow) oraz 28 rodzicéw (18 kobiet, 10 mezczyzn).
W badaniach wykorzystano kwestionariusz ankiety Mirostawa Jozefa Szymanskiego oraz skale
warto$ci Miltona Rokeacha. Material empiryczny opracowano statystycznie z wykorzystaniem
pakietu statystycznego SPSS. Calosciowe przedstawienie zebranego materialu empirycznego
przekracza ramy niniejszego opracowania. Na uzytek niniejszego tekstu wykorzystano dane

odpowiadajace tytutowi pracy.
Wyniki badan

Uzyskane dane pogrupowano ze wzgledu na analizowane zmienne. Ponizsze zestawienia dotycza

opinii ucznidéw i ich rodzicoOw na temat wartosci rodzinnych i oceny staro$ci przez respondentdow.

Wykres 1. Opinie uczniow na temat pogladdéw reprezentujacych wartosci rodzinne - rozktad

procentowy

Zasadnicze pytania badania ankietowego dotycza postrzegania rodziny 1 wig¢zi rodzinnych,
jakie panuja pomiedzy jej cztonkami. Beata Krzesifiska — Zach wyraza opinie, ze wiezi rodzinne
ulegaja nieustannym przemianom. Powodem tego sa przeobrazenia jakie zaszly w funkcjach
rodziny oraz w jej strukturze (Krzesinska-Zach, 2007, p. 25). Mozna przypuszczaé, ze we
wspolczesnej rodzinie nie ma juz wyraznie zaznaczonych rol poszczegolnych cztonkdéw rodziny, jak
bywato to w przesztosci. Wowczas to na mezczyznach spoczywat obowigzek zapewnienia rodzinie
odpowiednich warunkow ekonomicznych. Z kolei kobiety zajmowaly si¢ domem 1

wychowywaniem dzieci.

We wspotczesnych rodzinach zauwaza si¢ rozluznienie wigzi rodzinnych, co potwierdzaja
przeprowadzone badania. Z pogladem, ze ,,Dzi$ rodzina nie jest juz tym, czym byta dawniej, coraz
czesciej mozna stwierdzi¢, ze cztonkowie rodziny staja si¢ dla siebie obcy” zgadza si¢ 65,2 %
ankietowanych. Jednoczes$nie tylko 22,7% ankietowanych nie zgadza si¢ z tym pogladem, co
oznacza, ze pomiedzy cztonkami ich rodzin wystepuja bardzo bliskie relacje i jej cztonkowie,

zwlaszcza dzieci, nie odczuwajg rozluznienia wigzi miedzy poszczegdlnymi cztonkami.
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Jednoczesnie, ponad 72% uczniow opowiada si¢ za pogladem ,,Matki, ktore wychowujg dzieci
pozostajac na urlopach wychowawczych, powinny by¢ wszedzie traktowane, jak osoby pracujace”.
Akceptacja tego pogladu ujawnia jednoczesnie, ze badani uczniowie traktuja na réwni prace i
wychowywanie dzieci, a nie tylko jako obowigzek kobiety, jak bywalo to w poprzednich
pokoleniach. Oznacza to, ze ankietowani uczniowie maja $wiadomo$¢ rangi pracy wkladanej w
wychowanie potomstwa, jaka na rzecz rodziny $§wiadcza matki. Z tym pogladem nie zgadza si¢
ponad 10% ankietowanych. Moze to wynikac¢ z faktu, iz w ich rodzinach prowadzenie domu nie jest

postrzegane jak pelnowartosciowa praca.

Ponad 53% uczniéw zgadza si¢ z pogladem: ,,Od najmtodszych lat trzeba wpaja¢ dzieciom zasady 1
przekonania, ktore uznaja rodzice i dziadkowie”. Swiadczy to o duzym przywiazaniu do wartosci,
jakie wyznaja poszczego6lni cztonkowie rodziny, nie tylko rodzice, ale i dziadkowie. Mtodzi ludzie,
ktorzy twierdzaco odpowiedzieli na ten poglad, zdaja sobie sprawe z faktu, iz wspodtczesna rodzina
potrzebuje odpowiednich wzorcéw zachowan. Wartos$ci, jakie wyznajg poszczegdlni cztonkowie ich
rodzin s3 dla nich wazne. Wiedza oni, ze bardzo tatwo ulec pokusom, jakie niesie ze sobg
wspotczesny $wiat. Osoby, ktére maja wpojone odpowiednie wartosci, posiadaja znacznie
mocniejsza podstawe etyczno-moralng. Zauwaza si¢ jednak, ze co piaty badany z tym pogladem nie
zgadza si¢. Moze to oznaczaé, iz w ich rodzinach zdanie starszych czionkdéw rodziny nie jest zbyt

mocno brane pod uwage.

Jak pisze Anastazja Sorkowicz, atmosfera zycia w rodzinie ma bardzo duze znaczenie w
ksztattowaniu si¢ osobowosci dziecka. To wiasnie dzieki niej kreuja si¢ postawy dziecka, jego zycie
emocjonalne, a takze motywacje do dzialania (Sorkowicz, 2006, p. 51). Zdecydowana wigkszo$¢
badanej miodziezy — 62% akceptuje poglad: ,,W trudnych sytuacjach zyciowych rodzina jest
miejscem, w ktorym mozna znalez¢ pomoc i opieke”. Tak wysoki wskaznik moze si¢ wigzac¢ z tym,
ze rodzina jest dla nich podstawowym zrédlem wsparcia. W rodzinach ucznioéw, ktorzy akceptuja
ten poglad zapewne panuje atmosfera akceptacji i wzajemnego szacunku, a miodzi ludzie moga
liczy¢ na pomoc 1 wsparcie ze strony jej czlonkdéw. Trzeba doda¢, ze dla mlodych ludzi wsparcie ze
strony najblizszych jest bardzo wazne. Sama §wiadomos$¢, ze w razie probleméw maja si¢ do kogo
zwroci¢ zwigksza ich odpornos¢ na stres 1 pomaga w rozwigzywaniu problemow. Taki wynik moze
sugerowac, ze rodziny ankietowanych uczniéw funkcjonuja w sposob zadowalajacy, a atmosfera,

jaka panuje w tych rodzinach pomaga umacnia¢ wigzi rodzinne. Jednoczes$nie, z pogladem tym nie
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zgadza si¢ blisko 16% badanej mtodziezy. By¢ moze cztonkowie ich rodzin nie okazujg pomocy 1
wsparcia swoim najblizszym lub mlodzi ludzie wzrastaja w przekonaniu, Zze najlepiej liczy¢ na
siebie. Taka postawa czltonkéw rodziny moze wynika¢ z braku odpowiednio silnych wigzi
rodzinnych. By¢ moze, ankietowani spotkali si¢ niejednokrotnie z dezaprobata lub brakiem

wsparcia ze strony cztonkow swoich rodzin i stad wynikaja ich negatywne opinie.

Wykres 2. Opinie rodzicow na temat pogladow reprezentujgcych wartosci rodzinne - rozktad

procentowy

W badaniu ankietowym wzigli réwniez rodzice uczniow. Z pogladem: ,,Dzi$ rodzina nie jest juz
tym, czym byta dawniej, coraz czg¢sciej mozna stwierdzi¢, ze czlonkowie rodziny stajg si¢ dla siebie
obcy” zgodzito si¢ 57% ankietowanych rodzicow. Taki wskaznik moze $wiadczy¢ o rozluznieniu
wigzi rodzinnych w ich rodzinach. By¢ moze rodzice takze pami¢taja, w jaki sposob funkcjonowaty
ich rodziny, a poréwnujgc wspotczesna rodzing do tej, w jakiej byli wychowywani zauwazajg
znaczacg roznice. Z pogladem tym nie zgodzilo si¢ jednak prawie 22% ankietowanych rodzicow. W
ich rodzinach zapewne wiezi rodzinne nie ulegly rozluznieniu, a rodziny te funkcjonuja w sposob

zblizony do znanych im wzorcow.

Z kolei z pogladem: ,Matki, ktore wychowuja dzieci pozostajac na urlopach wychowawczych,
powinny by¢ wszedzie traktowane, jak osoby pracujace” zgodzito si¢ ponad 60% ankietowanych
rodzicow. Tak wysoki wskaznik jest wynikiem wzrastajgcej §wiadomos$ci na temat znaczenia i roli
matki dla rodziny. Wspotczesne kobiety, ktdre pozostaja na urlopach wychowawczych chca by¢
traktowane jako osoby pracujace. W ich opinii krzywdzace jest traktowanie takich matek jako osob
niepracujacych. Z taka opinig nie zgodzito si¢ jednak ponad 30% respondentow. Moze to wynikac z
przekonania, ze matki pozostajace na urlopach wychowawczych nie wykonuja obowigzkow
zawodowych. Poglad dotyczacy traktowania matek pozostajacych na urlopach wychowawczych
jako osob pracujacych, spotkat si¢ z wieksza aprobata ze strony ucznidw, niz rodzicow. Uczniowie
w zdecydowanej wigkszosci wyrazili aprobujgce opinie na ten temat, z kolei aprobata rodzicow
wystapita w grupie liczacej 12% mniej respondentdéw. Jak widaé, poglad, ze matki, ktore
wychowuja dzieci 1 pozostaja na urlopach wychowawczych powinny by¢ wszedzie traktowane, jak

osoby pracujgce ulega jednak przemianom. Zmienia si¢ bowiem model rodziny z tradycyjnego na
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wspotczesny, a mtode kobiety, ktore juz niebawem zostang matkami nie chcg by¢ marginalizowane.

Chca, by ich praca byta dostrzegana przez spoteczenstwo.

Wobec pogladu ,,0d najmiodszych lat trzeba wpaja¢ dzieciom zasady i1 przekonania, ktore uznaja
rodzice i dziadkowie” podzielito 50% ankietowanych rodzicow. Wskaznik ten jest o 3% nizszy od
odpowiedzi, jakich udzielili uczniowie. Oznacza to, ze mtodzi ludzie nieco bardziej identyfikuja sie
z tym pogladem, niz ich rodzice. Jednoczesnie z pogladem tym nie zgadza si¢ ponad 28% rodzicow,
tj. o 7% wiecej, niz w przypadku uczniow. Takie odpowiedzi moga wskazywac na to, ze rodzice
znacznie mniejsza wage przywiazuja do wpajania dzieciom zasad i wartosci, jakie sami otrzymali w
domu rodzinnym lub mniej cenig wskazowki swoich rodzicéw. Fakt ten powinien sktoni¢ do
zastanowienia 1 poszukiwania wyjasnien tego stanu rzeczy. By¢ moze racj¢ ma Henryk Bednarski
twierdzac, ze sytuacja taka wynika z przemian wspoétczesnego §wiata, w ktorym dorosli, nie majac
zbyt wiele czasu dla wlasnych dzieci, nie wpajaja im wartoSci wyznawanych przez starsze

pokolenia (Bednarski, 2010, p. 11-32.)

Z pogladem: ,,W trudnych sytuacjach zyciowych rodzina jest miejscem, w ktorym mozna znalez¢
pomoc i opieke” zgodzito si¢ 53,5% rodzicéw. Z tym samym pogladem zgodzito si¢ ponad 60%
uczniéw. Rozbieznosci mogag wynika¢ z posiadanych zyciowych doswiadczen uczniow oraz ich
rodzicow. Zauwaza si¢ ponadto, ze negatywne opinie dla tego pogladu dwukrotnie przewyzszyty
odpowiedzi udzielane przez ucznidéw. Osoby doroste prawdopodobnie doswiadczytly braku
zrozumienia rodziny dla ich probleméw, w zwigzku z tym, wykazuja wigkszy pesymizm dla tego

pogladu.
Wykres 3. Czestotliwos¢ kontaktow ucznidow 1 ich rodzicoOw z seniorami — rozktad procentowy

Seniorzy sa wazng cze$cig naszego spoleczenstwa. Ich obecno$¢ w naszym zyciu jest naturalnym
zjawiskiem, z ktorym jednak wiele rodzin nie potrafi sobie poradzi¢. Problematyczna staje si¢
opicka nad osobami starszymi. Rodziny wielopokoleniowe, zwtlaszcza, jesli poszczegdlni
cztonkowie rodziny mieszkaja wspolnie, wydaja si¢ raczej reliktem przesztosci (Cudak, 1999, p.
78.) Dzieci nierzadko boja si¢ odpowiedzialno$ci, jaka spoczywa na nich, kiedy trzeba zatroszczy¢
si¢ o senioréw. Schemat rodziny, jaki funkcjonowat przez wiele pokolen odchodzi w przesztos¢. We

wspotczesnych rodzinach wigzi rodzinne z seniorami ulegaja przemianom. Dzieci opuszczajg domy
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rodzinne i swoich rodzicéw, przede wszystkim w poszukiwaniu lepszych warunkéw do zatozenia i
utrzymania wtasnych rodzin. Osoby starsze jednak trudno znosza takie rozigki. Problematyczny jest
tez kontakt wspotczesnych rodzin z seniorami. Nie bez znaczenia jest czesto odleglo$¢ miejsca
zamieszkania, jaka dzieli poszczego6lne pokolenia. Tymczasem seniorzy chcieliby widywa¢ swoich
bliskich jak najczesciej. Dane wskazuja, ze codzienne kontakty z seniorami utrzymuje nieco ponad
53% ucznidw 1 57% ankietowanych rodzicow. Raz w tygodniu kontakty z seniorami utrzymuje
30,6% ucznidw oraz 14,3% rodzicow sposrdd wszystkich ankietowanych, ktorzy wzieli udziat w
badaniu. Z punktu widzenia calej grupy badanej wskaznik ten wynosi 25,5%. Na tej podstawie
mozna wnosi¢, ze kolejne pokolenia maja coraz wigksze trudno$ci z utrzymywaniem stalych
kontaktow z seniorami. Ludzie zyja w ciaglym pedzie, w pogoni za poprawa warunkow bytowych,
co niestety odbija si¢ na relacjach migdzypokoleniowych. Codzienne kontakty z seniorami w wielu
przypadkach s3 niemozliwe. Ludzie starsi natomiast nie zawsze rozumieja, ze ich dzieciom brakuje
czasu na codzienne odwiedziny. Tendencja taka jest bardziej widoczna w miastach, niz na wsiach.
Czestotliwos¢ odwiedzin uzalezniona jest rowniez od relacji rodzinnych i1 wiezi tgczacych
poszczegodlne pokolenia. Im mocniejsze wigzi rodzinne, tym cztonkowie rodziny ch¢tniej ze sobg
przebywaja 1 daza do czgstszych spotkan. Rodziny, w ktérych duza wage przywigzuje si¢ do
wartosci rodzinnych 1 przestrzegania ich, cztonkowie rodzin nie majg problemu z akceptowaniem
starosci takiej, jaka ona jest, okazuja osobom starszym wiele szacunku i pomocy. Mocne wigzi

rodzinne 1 wspdlne wartosci zblizaja cztonkow rodziny niezaleznie od wieku, czy wyksztatcenia.

Z przeprowadzonego badania wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych, ktorzy
wzieli udzial w badaniu dba o ,,swoich” seniordéw i troszczy si¢ o nich. Wskaznik niemal statych, bo
codziennych kontaktow z osobami starszymi obrazuje, Zze seniorzy s3 dla swoich rodzin wazni i
obdarzani sg szacunkiem. By¢ moze niektore rodziny dzielg gospodarstwo domowe z seniorami,
stad wskazanie czestotliwosci kontaktow jako codzienne. Jest to dalece prawdopodobne, zwlaszcza,
ze wielu ankietowanych to mieszkancy wsi. Rodziny, ktore mieszkaja na wsi, nierzadko sa
rodzinami wielopokoleniowymi, w jednym gospodarstwie mieszka trzy, a czasem, nawet cztery
pokolenia rodziny. Mozna przypuszczac, ze nasze badane rodziny te nie mieszkajg wspolnie lub w
bliskiej odlegtosci. Taki kontakt, cho¢ nie codzienny nalezy traktowaé, jak kontakt czesty. W
rodzinach tych zapewne wig¢zi rodzinne pomi¢dzy poszczegodlnymi cztonkami i pokoleniami sg
silne. Zastanawiajace jest jednak to, ze ankietowani wskazywali tez na znacznie rzadsze kontakty z
seniorami. Moze to wynika¢ z roznych czynnikow, np. zbyt duza odleglo$¢ zamieszania, spory i
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wasnie rodzinne, a nawet nadmiar obowigzkow szkolnych i zawodowych. Ten ostatni czynnik
wymieniany jest przy roznych okazjach jako gléwny powod nieutrzymywania wystarczajaco
czgstych kontaktow rodziny z seniorami. Mozna wysnu¢ wniosek, ze w rodzinach, w ktorych

kontakty z seniorami s3 mocno ograniczone, wi¢zi rodzinne zostaly znacznie rozluznione.

Wykres 4. Ocena wiedzy ankietowanych uczniéw na temat starosci, ze wzgledu na typ szkoty —

rozktad procentowy

W badaniu analizie poddany zostal poziom wiedzy ankietowanych uczniow na temat starosci, z
uwzglednieniem typu szkoty. Mtodym ludziom staros$¢ kojarzy si¢ z reguty z wiekiem, problemami
zdrowotnymi lub samoobstugowymi, ale tez z samotno$cig i brakiem kontaktow z cztonkami
rodzin. Z rozméw z osobami starszymi wynika, ze samotno$¢ jest dla nich duzym obcigzeniem
psychicznym, z ktérym wielu nie potrafi sobie poradzi¢. Seniorzy nie s3 w naszym spoteczenstwie
doceniani, a ich wklad w zycie rodziny i najblizszego otoczenia czgsto jest marginalizowany. Wielu
mtodych ludzi postrzega staro$¢ jako obcigzenie dla pozostatych cztonkdéw rodziny. Mozna odniesé¢
wrazenie, ze wspotcze$ni miodzi ludzie nie majq dostatecznej wiedzy na temat starosci i nie wiedza,

jak nalezy postepowac z osobami starszymi (Zych, 2014, p. 36).

Dane wskazuja, ze wiedza ankietowanych ucznidw na temat starosci jest zroznicowana. Uczniowie
uczeszczajacy do Technikum sg $wiadomi, z jakimi problemami wigze si¢ okres starosci i1 jak
wyglada zycie seniorow. Zdaja sobie sprawe z faktu, iz staro$¢ jest okresem niezwykle trudnym w
zyciu kazdego czlowieka. Zaden ankietowany uczen z Technikum nie wskazal, Ze nie posiada
wiedzy na temat starosci. Natomiast na brak wiedzy na temat staro$ci zauwazono w deklaracjach
uczniéw Zasadniczej Szkoly Zawodowej (10%). By¢ moze uczniowie ci nie mieli stycznosci z
osobami w podeszlym wieku. Najwigcej ankietowanych uczniéw wskazato, ze ich wiedza na temat
staro$ci ksztaltuje sie na poziomie 6 do 10 w dziesigciostopniowej skali wiedzy. Wskaznik mierzacy
skale wiedzy dla tej grupy ankietowanych wynidst 60%. Natomiast 40% uczniow Technikum
wskazato w badaniu, ze ich wiedza na temat starosci ksztattuje si¢ na poziomie od 0 do 5 punktdw.
Mozna zatem przypuszczaé, ze ankietowani zdobywaja wiedz¢ na temat staro$ci poprzez czgste
kontakty z seniorami. Ci, ktorzy ocenili swojg wiedz¢ wysoko, by¢ moze mieszkajag z osobami

starszymi w jednym domu lub w bliskiej odlegtosci.
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Druga grupe ankietowanych stanowili uczniowie ksztatcacy si¢ w Zasadniczej Szkole
Zawodowej. W dziesigciostopniowej skali mierzacej ich wiedz¢ na temat starosci 45% ucznidow tej
szkoty ocenito, ze posiadaja wiedz¢ pomiedzy 6 a 10 punktow. Skal¢ od 0 do 5 zaznaczyto 35%
ankietowanych. Natomiast 20% uczniéw uznato, Zze nie majg wiedzy na ten temat. Taki poziom
wiedzy mtodych ludzi na temat staro$ci moze oznaczaé, ze osoby, ktore uznaty swojg wiedze za
wysoka majg bliski kontakt z seniorami. By¢ moze przebywaja z takimi osobami na co dzien.
Mozna przypuszczaé, ze osoby, ktére wskazaly na to, iz rbwniez pozostajag w bliskim kontakcie z
osobami starszymi z wiasnych rodzin, ale utrzymuja ten kontakt na zasadzie czg¢stych odwiedzin.
Wsréd ucznidw, ktorzy ocenili swojg wiedze na temat starosci jako niedostateczng moga znajdowaé

si¢ osoby, ktore utrzymuja kontakt z seniorami rzadko lub jedynie sporadycznie.

Wykres 5. Opinie ankietowanej mtodziezy dotyczaca warto$ci zyciowych, uznawanych przez ludzi
starszych w relacji do ludzi mtodszych z uwzglednieniem typu szkoty — rozktad procentowy

Celem badan byto rowniez uchwycenie podobienstw i rdznic w systemach wartosci starszych 1
mlodszych. W tym celu zapytano mtodziez szkolng o opini¢ na temat wartosci zyciowych,
uznawanych przez ludzi starszych oraz o oceng, czy wartosci senioréOw roznig si¢ od tych, jakimi
kierujg si¢ ludzie mlodzi. Z badania wynika, ze wielu ucznidow nie potrafito jednoznacznie
odpowiedzie¢ na to pytanie. Zdania na ten temat nie miato az 50% ucznidéw ze Szkoty Zawodowej 1
prawie 28% z Technikum. Na wartosci zblizone lub takie same wskazalo 21% wszystkich
ankietowanych uczniéw. Odpowiedzi, ze wartosci te nie sg podobne, wskazane zostaty przez 10%
uczniow ze Szkolty Zawodowej 1 prawie 38% ucznidow Technikum. Natomiast odpowiedz, iz
warto$ci zyciowe seniordw i1 wspolczesnych miodych ludzi zupehlie si¢ rdéznig zaznaczyto w
badaniu 10% uczniéow ze Szkoty Zawodowej oraz nieco ponad 16% uczniow Technikum. Takie
wskazniki mogg sugerowac, ze istniejg rozbieznosci miedzy wartosciami zyciowymi starszych osob
a mtodymi. Wydaje si¢, ze dotyczy to zasadniczych ludzkich wartosci. Codzienne obserwacje
sklaniajg to stwierdzenia, ze wiele warto$ci dzi$ stracilo na znaczeniu, dotyczy to miedzy innymi
wartosci prawdy, uczciwos$ci, czy szacunku do drugiego cztowieka. Dzisiaj nie sg to warto$ci
cenione w takim stopniu, jak w poprzednich dziesigcioleciach oraz nie sg rownie wazne dla

reprezentantow roznych grup pokoleniowych.
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Wykres 6. Opinie ankietowanej mtodziezy dotyczaca wartosci zyciowych, uznawanych przez ludzi
starszych w relacji do ludzi mltodszych z uwzglgdnieniem miejsca zamieszkania — rozktad

procentowy

Uzyskane odpowiedzi respondentéw poddano analizie ze wzgledu na miejsce zamieszkania.
Z ankiety wynika, ze wskazniki pokazujace podobienstwo warto$ci zyciowych wyznawanych przez
seniorow w relacji do ludzi mtodych byty wyzsze wséréd mieszkancéw wsi, niz miasta. Mtodzi
ludzie mieszkajacy na wsi wskazali, ze warto$ci zyciowe wyznawane przez seniorOw nie s3
podobne do tych, jakie wyznaje mtode pokolenie. Na brak podobienstwa wskazato prawie 36%
ankietowanych mieszkajacych na wsi. Wsréd mlodziezy mieszkajacej w mieScie odsetek ten
wyniodst nieco ponad 26%. Zauwazono takze brak zdania na ten temat. Stosunek ambiwalentny do
badanej kwestii dotyczyt 38,5% mtodziezy wiejskiej i nieco ponad 26% mtodziezy z miasta. Ponad
26% mtodych ludzi mieszkajacych w miescie wskazalo, Zze seniorzy s3a zupetnie inni. Wsrod
mtodziezy ze wsi wskaznik ten wyniost 7,7%. mozna zatem przypuszczac, ze relacje w rodzinach
mieszkajacych w miastach sg bardziej ostabione, niz w rodzinach wiejskich. Rozluznienie wi¢zi, na
jakie wskazalo badanie moze by¢ efektem trybu Zycia i funkcjonowania rodzin ankietowanych
osob. W miescie zauwazalne jest bowiem, ze kazda nowo tworzona rodzina dazy do tego, aby
zamieszkac¢ osobno od rodzicow. Na wsiach wigzi te sg znacznie silniejsze. Wydaje sig, ze blisko$¢
seniorow wplywa na wyznawanie wspolnych lub zblizonych warto$ci przez kolejne pokolenia.
Mtodzi ludzie ucza si¢ od seniorow podobnego spojrzenia na wiele spraw i warto$ci zyciowych.
Bliskie relacje cztonkéw rodziny sprzyjaja przekazywaniu wartosci zyciowych wyznawanych przez

senior6w mtodemu pokoleniu.
Podsumowanie

Uzyskany material empiryczny sklania do zastanowienia. Badana mtodziez do$¢ podobnie
jak ich rodzice podchodzi do wielu spraw. Dotyczy to takze odniesienia badanych do grupy
wartosci rodzinnych, jednak mtodzi badani wydaja si¢ bardziej nowoczesni w ocenie chocby
niektorych aspektow funkcjonowania wspotczesnej rodziny. Co wigcej, nie zauwaza si¢ istotnego
zrdznicowania w przedstawianych opiniach wgladem wyréznionych w badaniach zmiennych.

Generalnie mozna przyjac, ze jest to dos¢ jednolita grupa w postrzeganiu rzeczywistosci, a takze w
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odniesieniu do oceny systemow wartosci senioréw. Warto takze podkresli¢, ze spora grupa mtodych

badanych nie posiada sprecyzowanej opinii na interesujace nas tematy.

Mtodziez, jako grupa badawcza czesto traktowana jest z pewng wstrzemiezliwoscig. Wielu
badaczy odnoszac si¢ do wieku ankietowanych uwaza, ze podchodza oni zar6wno do badan, jak i
zycia ze zbyt duza swoboda, nie mys$lac o konsekwencjach swoich wyboréw i1 zachowan.
Tymczasem mtodziez moze by¢ odpowiedzialna, z pasjg 1 planem na siebie 1 swoje zycie. Moze
nawet cechowaé si¢ wickszym zaangazowaniem i zapalem niz czlowiek dorosty, petnoletni,
»mocno stapajacy po ziemi”. Wydaje si¢ takze, ze mlodzi ludzie nie obawiajg si¢ wyglaszaé
wlasnych pogladoéw, tym samym odstaniajac krytycyzm i oczekiwania wzgledem otoczenia oraz

utrudnienia w realizacji celow zyciowych.

Zauwazana blisko$¢ ocen badanych pogladéw w grupie dorostych i mlodziezy upowaznia
do wniosku, ze rodzina jako podstawowa komorka spoleczna odgrywa pierwszorzedng rolg w
procesie socjalizacji miodego czlowieka. Cho¢ nie daje ona gwarancji jednolitego postrzegania
Swiata na réwni z rodzicami, czy dziadkami, jednak poszerza horyzonty mtodego czlowieka
zwigzane z postrzeganiem otaczajacego $wiata, postepowaniem czy ksztalttowaniem charakteru i

wlasnej osobowosci, a w konsekwencji przekazywania nabytych wzorcow kolejnym pokoleniom.
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